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APRESENTACAO

As Concepcbes Orientadoras do Trabalho Pedagdgico da Rede Municipal de
Educacdo de Goiania foram elaboradas de acordo com as orientagdes definidas pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC-2017), tendo como referéncia os Documentos
Curriculares da SME, considerando as etapas e modalidade da Educacéo Béasica: Documento
Curricular da Educacdo Infantil da SME de Goiania — DC-EI; Documento Curricular para
Goias — Ampliado (DC-GO Ampliado) e o Documento Curricular Goiania — EAJA (2019).

As concepgbes aqui apresentadas sdo embasadas na Teoria Historico-Cultural,
articuladas aos fundamentos pedagdgicos da BNCC e afirmam o compromisso com a
formacédo e o desenvolvimento humano e com a educacao integral, principios orientadores do
processo educativo. A Teoria Historico-Cultural compreende os sujeitos como participes do
processo educacional na interagdo com o seu meio e as culturas do seu tempo; € a partir desse
pressuposto que a Secretaria Municipal de Goiania (SME) organiza o seu trabalho e articula o
seu curriculo com a BNCC.

As concepcdes também estdo fundamentadas nos documentos normativos que regem
a legislacdo educacional brasileira e asseguram os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento: a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional n® 9394/96, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Bésica (2013),
0 Plano Nacional de Educacdo (2014) e a Base Nacional Comum Curricular (2017).

A BNCC (2017) apresenta as competéncias gerais que devem ser desenvolvidas na
Educacdo Bésica: conhecimento; pensamento cientifico, critico e criativo; repertério cultural;
comunicacdo; cultura digital; trabalho e projeto de vida; argumentacdo; autoconhecimento e
autocuidado; empatia e cooperacgéo; responsabilidade e cidadania.

Tais competéncias sdo compreendidas como “a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores [...]” (BRASIL, 2017, p.8), para lidar com os desafios cotidianos do mundo
contemporaneo, de forma autbnoma e critica. Destaca-se que as competéncias sdo
desenvolvidas com respeito as especificidades dos processos de aprendizagem e

desenvolvimento das criangas e estudantes.
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A partir do supraposto, o documento de Concepcbes Orientadoras do Trabalho
Pedagogico da Rede Municipal de Educacdo de Goiania tem como objetivo apresentar as
concepcBes que demarcam o trabalho pedagdgico da referida Rede no que se refere as

categorias: Sociedade; Cultura; Sujeito; Educacdo; Aprendizagem e Desenvolvimento;

Avaliacéo.
Sociedade
Educacao Cultura
Aprendizagem e
Sujeito P g
Desenvolvimento
Avaliacao

Fonte: equipe de elaboracdo

As categorias sdo definidas por topicos, mas sdo interdependentes e devem ser
consideradas tendo em vista as suas maltiplas relagbes. Assim, as concepgdes definidas pela
Rede orientam 0s processos pedagogicos de desenvolvimento, ensino e aprendizagem, as
acOes referentes ao trabalho pedagégico e, também, as relacdes entre 0s sujeitos e
comunidade educacional.

Com o objetivo de sistematizar as concepgOes, antes apresentadas nas Propostas
Politico-Pedagdgicas, a Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania (SME) apresenta esse
documento orientador para subsidiar a elaboracdo dos Projetos Politico-Pedagogicos (PPP)
das Unidades Educacionais e a acdo educativa e pedagogica da Rede, bem como as politicas
publicas educacionais, visando uma educagdo emancipadora, integral e de qualidade.

As ConcepgOes Orientadoras do Trabalho Pedagdgico da Rede Municipal de
Educacdo de Goiania foram elaboradas considerando as contribuicdes de varios segmentos
desta Secretaria. A equipe responsavel pela elaboracdo do documento foi composta por
apoios técnico-professores das Geréncias que integram a Diretoria Pedagogica: Geréncia de

Educacdo Infantil, Geréncia de Educagdo Fundamental da Infancia e da Adolescéncia,
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Geréncia de Educacdo de Jovens e Adultos, Geréncia de Inovacdo, Captacdo e Projetos
Especiais, Geréncia de Inclusdo, Diversidade e Cidadania e Geréncia de Formacdo dos
Profissionais da SME. Representa, portanto, 0 compromisso da SME com os profissionais da
Rede Municipal de Educagdo de Goidnia e destaca a necesséria participacdo e
responsabilidade de todos no processo educativo, visando uma educacdo publica de
qualidade.

SOCIEDADE

Uma sociedade se constitui historicamente a partir de diferentes manifestacfes
culturais, permeadas por interacdes e experiéncias expressas em territorio, cultura, politica,
economia, educacao e religido, entre outros (BRASIL, 2013). Ela é repleta de pluralidades e
se consolida a partir da criacdo de instituicGes e leis que regem a vida dos sujeitos e suas
relagBes. Nessa direcdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Béasica (DCNEB)
afirmam que:

A sociedade, na sua historia, constitui-se no locus da vida, das tramas sociais, dos
encontros e desencontros nas suas mais diferentes dimensdes. [...] a sociedade,
especialmente a contemporanea, insere-se dialeticamente e movimenta-se na
continuidade e descontinuidade, na universalizacdo e na fragmentagdo, no
entrelacamento e na ruptura que conformam a sua face. (BRASIL, 2013, p. 15.)

Em consequéncia dessa dinamica, marcada pela diversidade de linguagens e culturas,
sdo originadas identidades que caracterizam 0s grupos sociais e as sociedades, expressando as
especificidades e subjetividades de cada uma. Mesmo com o conceito de sociedade sendo
estabelecido a partir do compartilhamento de aspectos como lingua, habitos, valores e
instituicdes por determinada coletividade de pessoas, esta ndo € homogénea. Pelo contrério,
as sociedades sdo formadas por comunidades bastante distintas que interagem de forma
dinamica, estabelecendo constantemente conflitos e consensos (TONNIES, 1973).

Portanto, as sociedades sdo formadas por diversas coletividades — as comunidades -
que se estabelecem por meio de associa¢Ges de individuos que compartilham tracos comuns,
seja porque vivem no mesmo espacgo (ex: comunidades de bairro), seja porque compartilham
determinada visdo de mundo e/ou habitos (ex: tribos urbanas). A comunidade é o nucleo da
vida social, 0 ambiente imediato por meio do qual o individuo interage com a coletividade.
Nesse aspecto, a escola tem papel de destaque, uma vez que se coloca como importante

instituicdo em torno da qual se estabelece a vida comunitaria.
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Para Vygotsky (2007), individuo e sociedade séo interdependentes, visto que as
interacdes sociais mediadas pelos diferentes signos e instrumentos culturais®, entre estes, 0s
conhecimentos historicamente construidos (cultural, artistico, cientifico, ambiental,
tecnoldgico), contribuem para a formacdo de uma sociedade com foco na coletividade.

O inciso I, do Artigo 3° da Constituicdo Federal aponta um dos objetivos
fundamentais do Estado: “construir uma sociedade livre, justa e solidaria” (BRASIL, 1988).
Para tanto, faz-se necessario assegurar meios para o exercicio da democracia, visando o bem-
estar, a qualidade de vida e a justica social. Para materializacdo desses direitos, é necessario
que sejam empenhadas acOes nesse sentido, garantindo-se uma educacdo publica, gratuita,
com qualidade e equidade, bem como condi¢bes materiais adequadas as familias, para que as
criancas e estudantes permanecam nas Unidades Educacionais e tenham sucesso no
desenvolvimento das aprendizagens.

No campo educacional, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) define as
aprendizagens essenciais para as criancas/estudantes ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Baésica, a fim de garantir os direitos de aprendizagem e desenvolvimento.
Reconhecendo que a “[...] educacao deve afirmar valores e estimular agdes que contribuam
para a transformacdo da sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa [...]”
(BRASIL, 2017, p.8).

A contemporaneidade exige um olhar criativo, inovador e inclusivo, voltado a
diversidade, sustentabilidade e equidade. Assim, é necessario que 0 processo educativo
possibilite que o sujeito seja capaz de compreender, analisar, participar e utilizar o crescente
fluxo de informacdes, atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas
digitais, mobilizar os conhecimentos cientificos e desenvolver autonomia para tomar
decisdes, reconhecer e respeitar a diversidade (BRASIL, 2017).

E imprescindivel assegurar aos sujeitos uma formacdo integral, possibilitando o
exercicio de sua cidadania e autonomia, o desenvolvimento do pensamento critico e criativo,
tornando-os participativos na sociedade. Essa formacdo possibilita a utilizagéo e valorizagéo
dos conhecimentos historicamente construidos, para compreender e agir sobre a realidade.
Portanto, as concepgdes de sujeito e de sociedade devem ser percebidas de forma integrada,
uma vez que o individuo, como ser cultural e historico, constitui-se a partir da realidade

concreta posta pela sociedade em que vive. Ao mesmo tempo, os individuos, organizados em

! Esse conceito sera abordado na categoria Aprendizagem e Desenvolvimento.
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comunidades, sdo os agentes transformadores da sociedade. Pelo vetor da educacéo, € a partir
destes que se busca a construcdo de uma sociedade condizente com os principios positivados
na Constituicdo Federal e concordantes com os pilares da democracia, da justica social e da
equidade (TONNIES, 1973; VYGOTSKY, 2010).

CULTURA

A compreensdo de cultura refere-se a toda producdo humana material e simbdlica
desenvolvida a partir das relagdes e interagbes sociais possibilitadas pela linguagem,
instrumentos e signos culturais (VYGOTSKY, 2007). Como conjunto de representacfes
simbdlicas, a cultura orienta os sujeitos de uma sociedade ou grupo social, materializando-se
nas artes, nas ciéncias, nas tecnologias, nos saberes populares, nos habitos e costumes, nos
valores, nas normas e convengdes sociais.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica (BRASIL, 2013),
cultura ¢ conceituada como “o processo de producdo de expressdes materiais, simbolos,
representacdes e significados que correspondem a valores éticos, politicos e estéticos que
orientam as normas de conduta de uma sociedade”. (p.195)

A cultura compreende o desenvolvimento acumulado ao longo do tempo pela
humanidade. Portanto, as dimens@es social, cultural e historica estdo intrinsecamente
relacionadas. Segundo Vygotsky (1995), a cultura é o eixo central para o desenvolvimento do
ser humano e expressdo do processo histdrico de interacdo constante entre o sujeito e 0 meio,
em diferentes formas de configuracdo e interacdo social, uma vez que esse movimento é
dindmico. Essa dinamicidade é expressa nas constantes transformacdes do mundo
contemporaneo. Assim, a ressignificacdo dos tempos e espacos € uma necessidade crescente
ao fluxo de informacdes no contexto educacional.

Em relacdo ao desenvolvimento histérico-social, a cultura desempenha um papel
fundamental na aprendizagem e na constitui¢do do ser humano. Assim, a partir da relacdo dos
sujeitos com os sistemas simbolicos de representacdo da realidade sdo estabelecidos

processos de significagdo, mediados pelos signos e instrumentos culturais. Para VVygotsky,

A cultura cria formas especiais de comportamento, muda o funcionamento da
mente, constr6i andares novos no sistema de desenvolvimento do comportamento
humano... No curso do desenvolvimento histérico, os seres humanos sociais mudam
0s modos e 0s meios de seu comportamento, transformam suas premissas naturais e
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funcBes, elaboram e criam novas formas de comportamento, especificamente
culturais (apud WERTSCH e TULVISTE, 2001 p. 73).

Nessa perspectiva, entende-se que educacdo e cultura, juntas, promovem mudangas na
forma como os sujeitos pensam, agem, se relacionam e se posicionam na sociedade. Logo,
por ser compreendida como uma producdo historica e social, a cultura torna-se o ponto de
partida para que a Unidade Educacional possa articular os conhecimentos sistematizados
aqueles advindos da experiéncia de vida das criancas e estudantes.

Frente a pluralidade cultural e sua importancia para o desenvolvimento dos sujeitos, a
abordagem das culturas no contexto educacional deve propiciar experiéncias e aprendizagens
a partir do dialogo, da investigacdo e da producdo individual e coletiva. E necessario, assim,
considerar as singularidades histérico-culturais das criancas e estudantes, uma vez que a
cultura é produzida, reproduzida e propagada pelos sujeitos ao longo de toda sua trajetéria de
vida. Assim, ndo ha individuo que ndo possua cultura, sendo produto e produtor desta.

A escola, espaco democratico e socializador de culturas, possibilita que as criangas e
estudantes compreendam as manifestacbes culturais como patriménio da humanidade,
abrangendo contextos locais, regionais, nacionais e mundiais. Essa compreens&o aponta para
a necessidade de os sujeitos ampliarem seu repertério cultural, desconstruindo e
desnaturalizando os estere6tipos e preconceitos, evidenciando a dimenséo social e politica da

cultura.

SUJEITO

O sujeito é aqui compreendido como ser bioldgico, historico, social, cultural, que se
desenvolve por meio das diferentes linguagens, nas interacdes e préaticas sociais, em processo
continuo e dialético de humanizacdo. Compreende-se que “o meio ndo é algo absoluto,
exterior a0 homem. N&o se consegue nem sequer definir onde terminam as influéncias do
meio e comegam as influéncias do proprio corpo.” (VYGOTSKY, 2004, p. 71).

Desse modo, o sujeito transita entre relagdes concretas com o outro e com 0 mundo
em um movimento social e historico de interdependéncia, modificando e sendo modificado
nesse processo. Participa e interage com a sociedade, apropriando-se da cultura, produzindo e
reproduzindo préaticas e saberes. Compreende e atribui sentidos e significados as suas
experiéncias, construindo sua identidade em meio a complexa dindmica da vida cotidiana.

Segundo as DCNEB, o0s sujeitos sdo
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[...] coparticipes do processo de producdo de cultura, ciéncias, esporte e arte,
compartilhando saberes, ao longo de seu desenvolvimento fisico, cognitivo,
socioafetivo, emocional, tanto do ponto de vista ético, quanto politico e estético, na
sua relagdo com a escola, com a familia e com a sociedade em movimento
(BRASIL, p.37, 2013).

Nessa perspectiva, a BNCC (2017) retoma as orientagdes presentes na Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) de 1996 e nas DCNEB/2013, propondo uma educagéo integral, que
considera o sujeito em todas as suas dimensdes: intelectual, social, ética, moral, simbolica,
afetiva e fisica.

Diante das singularidades da crianga/estudante, a BNCC ressalta a necessidade de
articulacdo das experiéncias vividas ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica e
propde a

[...] progressiva sistematizacdo dessas experiéncias quanto o desenvolvimento,
pelos alunos, de novas formas de relagdo com o mundo, novas possibilidades de ler

e formular hipo6teses sobre os fendmenos, de testa-las, de refutd-las, de elaborar

conclusdes, em uma atitude ativa na construgdo de conhecimentos” (BRASIL,
2017, p.54).

Dessa forma, as criangas e estudantes precisam ser consideradas em suas trajetérias de
desenvolvimento em uma perspectiva de educacdo integral que propde a ampliacdo do seu
conhecimento em consonancia com as suas necessidades, interesses e possibilidades, de
acordo com os desafios da sociedade contemporanea.

A Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Bésica, tem como objetivo o
desenvolvimento integral da crianca de até cinco anos e onze meses de idade,
complementando a acdo da familia e da comunidade. As Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil, instituida pela Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, em seu
artigo 4°, compreende “a crianca como sujeito historico e de direitos que, nas interacdes,
relacbes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva [...]”
(BRASIL, 2009). Ou seja, um sujeito que se expressa por meio de diversas linguagens e se
constitui por meio das interagbes com seus pares, estabelecendo relacdes e vinculos,
interagindo com o mundo, comunica, produz significados e sentidos, de forma diferente do
adulto e de outras fases da vida.

Os estudantes do Ensino Fundamental sdo sujeitos que vivem a fase da infancia e da

adolescéncia. Nos Anos Iniciais, 0 desenvolvimento da crianga esta marcado por interesses

10
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constante interacdo e transformacdo. Nos Anos Finais, o estudante busca, em sua relacao
cotidiana, uma forma de se posicionar em sua vida pessoal e social, em que a comunicacao é

mediada por determinadas normas e regras criadas pelo préprio grupo (VYGOTSKY, 2004).

Dimensao

Intelectual
Dimensao Dimensao
Fisica ~— . Social
v

"‘ll - .\'
Dimenséoq'.‘ T /Dimensao
Afetiva /  Etica
A

Dimensdo Dimensao
Simbadlica Moral

Fonte: eguipe de elaboracdo

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), respaldada pela LDB e em consonancia com
o Parecer CNE/CEB n°11 de 2000 (Parecer Jamil Cury), € caracterizada por sujeitos que, por
motivos diversos, ndo tiveram acesso ao ensino regular correspondente a sua idade, ou cujo
percurso educacional tenha sido interrompido. Nessa modalidade, os estudantes vivenciam a
interacdo entre grupos geracionais que buscam a escolariza¢do para insercao ou ascensdo no
mundo do trabalho, bem como para ampliar as formas de compreender a sociedade, suas
dindmicas e possibilidades de acesso e participacdo social. Esses sujeitos trazem consigo
grande repertdrio de saberes e praticas para 0 ambiente escolar, que podem e devem ser

considerados pela Unidade Educacional na organizacdo do trabalho pedagdgico.

EDUCACAO

A concepcao de educacdo que orienta as politicas publicas da SME, compreendida em
seu caréter politico, social e cultural, envolve um conjunto de atitudes e agdes com o objetivo

de possibilitar o desenvolvimento dos sujeitos na interagdo individual e coletiva com o0 meio

11
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natural e social. A educacdo é fundamental para a tomada de consciéncia dos conceitos e
operacbes do proprio pensamento (VYGOTSKY, 2007), como apropriacdo dos
conhecimentos acumulados historicamente pela humanidade.

A educagdo como processo historico e universal se materializa cotidianamente nos
diversos contextos sociais. E possivel aprender e ensinar, seja de maneira espontanea ou
sistematica, em todos os momentos da vida. Assim, a Unidade Educacional é o lugar do
ensino sistematizado e da aprendizagem dos conhecimentos cientificos, considerando as
praticas sociais e as diferentes linguagens, como resultado da acéo e do pensamento humano
no decorrer da historia.

A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988, art. 205), reconhece gque a educacdo “direito
de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracéo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. Nesse sentido, de acordo com as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Basica, estabelecidas pela Resolucdo n° 4/2010, do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), a educacdo deve ser orientada por trés principios: ético,
estético e politico.

O principio ético esta relacionado a “valorizacdo da autonomia, da responsabilidade,
da solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidade e singularidades [...]”; o principio estético refere-se a “valorizagdo da
sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da diversidade de manifestacdes artisticas e
culturais [...]”; e o principio politico estd relacionado aos “direitos de cidadania, do exercicio
da criticidade e do respeito a ordem democratica [...]” (DCNEB, 2013, p. 87 e 88).

Os principios apontados pelas DCNEB, junto a préatica educativa, devem ser baseados
na equidade, inclusdo e sustentabilidade, reconhecendo a aprendizagem como direito de
todos, considerando as singularidades e a diversidade dos sujeitos em seus contextos

educacionais. E necessario, assim,

[...] assumir uma visdo plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do
jovem e do adulto — considerando-0s como sujeitos de aprendizagem — e promover
uma educacdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento
pleno, nas suas singularidades e diversidades (BRASIL, 2017, p. 14).

Nessa perspectiva, o processo educacional deve considerar o desenvolvimento e a

formacdo humana como inseparaveis e interdependentes. Logo, “[...] a Educacdo Basica deve

12



w!%ﬂ PDIEEEEI&\UNRQ Secretaria Municipal de Educacéo

visar a formacdo e ao desenvolvimento humano global, o que implica compreender a

Educacao

complexidade e a ndo linearidade desse desenvolvimento [...]” (BRASIL, 2017, p.14).

A educacdo proposta pela SME estd comprometida com o desenvolvimento integral
do sujeito nas suas dimensdes afetiva, social, cultural, estética, ética, psicoldgica e cognitiva,
superando a perspectiva pedagdgica reducionista, na constituicdo intencional de “processos
educativos que promovam aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades
e os interesses dos estudantes e, também, com os desafios da sociedade contemporanea”
(BRASIL, 2017, p. 14).

Essa visdo reafirma a educacdo como um processo politico, social e cultural, a partir
do qual o ser humano se desenvolve, integra, compreende e interage nos contextos sociais,

tornando-se participe na construcdo de uma sociedade democratica, justa e inclusiva.
APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Aprendizagem e desenvolvimento sdo processos interdependentes que se relacionam
de forma reciproca. Segundo Vygotsky (2010), o processo de aprendizagem se d& com o
outro e consigo mesmo, cotidianamente, articulando e contribuindo com o desenvolvimento
de novas aprendizagens. Ambos sdo resultados de uma relacdo dialética estabelecida entre o

sujeito e 0 meio, de maneira singular e em diferentes tempos e espacos.

Desse modo, para Vygotsky

[...] aprendizado ndo é desenvolvimento; entretanto, o aprendizado adequadamente
organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em movimento Varios
processos de desenvolvimento [...]. Assim, o aprendizado é um aspecto necessario e
universal do processo de desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas culturalmente
organizadas e especificamente humanas (Vygtsky, 2007, p.103).

€

Aprendizagem Desenvoivimento

N

Fonte: eguipe de elaboracao
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A medida que o sujeito se apropria dos conhecimentos historicamente acumulados ele
se desenvolve, em uma relacdo mediada pelos instrumentos e signos culturais; a linguagem é
um exemplo. Essa mediacao se d& nos processos de representacdo simbolica e nas interacoes
sociais, em que o sujeito estabelece relagbes mentais e se apropria de comportamentos,
atitudes e valores culturais de determinado grupo ou sociedade. Nesse sentido, a mediacao é
de fundamental importancia para o processo de aprendizagem e desenvolvimento.

Todo sujeito esta em processo de desenvolvimento e a aprendizagem se dé a partir dos
conhecimentos e experiéncias ja consolidados, ao mesmo tempo em que possibilita a
apropriacdo de novos conhecimentos. Vygotsky (2010) afirma que existem dois niveis de
desenvolvimento, o real e o potencial. O nivel de desenvolvimento real abrange o que o
sujeito consegue fazer de forma autbnoma e o nivel de desenvolvimento potencial
compreende 0 que o sujeito pode fazer com a ajuda de alguém mais experiente.

Segundo Vygotsky (2007), a distancia entre os niveis de desenvolvimento real e
potencial constitui a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), onde deve incidir o foco do
trabalho pedagdgico. A ZDP é o espago em que a crianga/estudante constroi, amplia,
diversifica e complexifica seus conhecimentos a partir da mediacgao do professor. Portanto, 0s
processos educativos e de ensino devem partir do desenvolvimento real do sujeito, tendo
como foco os conhecimentos potenciais. Uma vez que 0s conhecimentos potenciais sao
apropriados e incorporados ao repertdrio da crianca ou estudante, se constituem em Zona de
Desenvolvimento Real.

A Unidade Educacional € compreendida como espaco de troca de saberes e
experiéncias. Vygotsky (2010) afirma que existem conceitos espontaneos e cientificos, sendo
gue os espontaneos se caracterizam pela experiéncia concreta e por reflexdes imediatas, ja 0s
cientificos se referem aos conhecimentos obtidos de forma sistematizada. E importante
salientar que ha uma relacéo dialética entre conceitos espontaneos e cientificos. Os conceitos
cientificos ndo sdo aprendidos de forma direta e imediata, pois possuem grande abstracao.
Logo, é por meio da complexificacdo dos conceitos espontaneos que se torna possivel
ampliar os conhecimentos que as criancgas/estudantes ja possuem e direciona-los a niveis de
compreensdo mais elaborados, ou seja, € por meio dos conceitos espontaneos que 0S

cientificos sdo compreendidos.
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A Unidade Educacional ¢ compreendida como espaco de troca de saberes e
experiéncias. Vygotsky (2010) afirma que existem conceitos espontaneos e cientificos, sendo
gue os espontaneos se caracterizam pela experiéncia concreta e por reflexdes imediatas, ja 0s
cientificos se referem aos conhecimentos obtidos de forma sistematizada. E importante
salientar que ha uma relacéo dialética entre conceitos espontaneos e cientificos. Os conceitos
cientificos ndo sdo aprendidos de forma direta e imediata, pois possuem grande abstracao.
Logo, € por meio da complexificacdo dos conceitos espontaneos que se torna possivel
ampliar os conhecimentos que as criancas/estudantes ja possuem e direciona-los a niveis de
compreensdo mais elaborados, ou seja, € por meio dos conceitos espontaneos que O0S
cientificos sdo compreendidos.

O aprendizado de um conceito cientifico, de forma efetiva, permite a
crianga/estudante tomar decisdes e realizar escolhas de forma autbnoma, consciente e
fundamentada, pois torna-se capaz de refletir sobre os elementos envolvidos numa
determinada situacdo ou problema. Portanto, compreende-se que a aprendizagem € um
processo de reelaboracdo conceitual e producdo de sentidos que ocorre a partir das interagdes

possiveis entre 0s conhecimentos espontaneos e cientificos (VYGOTSKY, 2004).
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AVALIACAO

Avaliar € um processo que deve ser desenvolvido em articulagdo com o curriculo,
“constituido pelas experiéncias escolares [...], permeadas pelas relagdes sociais, buscando
relacionar vivéncias e saberes dos alunos com os conhecimentos historicamente acumulados
e contribuindo para construir as identidades dos estudantes.” (BRASIL, 2013, p. 112)
Portanto, avaliacdo e curriculo sdo elementos presentes na formacdo e no desenvolvimento
humano em todas as suas dimensoes.

No contexto educacional, a avaliacdo se constitui em acdo indispensavel para o
processo pedagdgico e deve considerar tanto a diversidade de conhecimentos dos sujeitos
quanto os seus diferentes tempos de aprendizagem. Desta forma, o processo de avaliar deve
ser compreendido sob a perspectiva diagnostica, processual e cumulativa e coadunar com a
concepcdo de uma educacdo transformadora (VILLAS BOAS, 2005). Estas perspectivas
compBem a avaliagdo formativa, cujas praticas tém o papel de assegurar ao estudante o
direito a aprendizagem democrética, contribuindo para o desenvolvimento da autonomia e
cidadania.

Assim, nas Unidades Educacionais que compdem a Rede Municipal de Educacédo de
Goiania, os processos avaliativos se desenvolvem por meio da Avaliagdo da Aprendizagem;
Avaliacdo Institucional e Avaliacdo de Redes de Educacdo Basica.

Processos Avaliativos na RME de Goiania

Avaliacdo da
Aprendizagem

Avaliagdo de
Avaliagdo Redes de
Institucional Educacdo
Basica

Fonte: equipe de elaboracido
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Cada um desses processos avaliativos possui objetivos e procedimentos diferentes. No
entanto, é necessario compreendé-los de forma articulada para possibilitar analises
contextualizadas, especificas e amplas. Dessa forma, o processo de avaliagdo na RME busca
estabelecer uma relagcdo entre a formacdo e o desenvolvimento das criancgas/estudantes,
objetivando redimensionar as préaticas pedagdgicas e qualificar as aprendizagens, para um

planejamento que considere as necessidades dos sujeitos.

Avaliacao da Aprendizagem

A Avaliacdo da Aprendizagem ocorre nas Unidades Educacionais, considerando as
dimensdes diagndstica, processual e cumulativa e estabelecendo relacdo entre os sujeitos e 0s
conhecimentos. Ela possibilita a autorreflexdo das criancas/estudantes sobre o processo de
aprendizagem e desenvolvimento, com o reconhecimento de suas potencialidades e
dificuldades ao longo do percurso educacional. A dimensdo diagndstica fornece informacées
relevantes sobre os conhecimentos e as situacGes de aprendizagem durante a trajetéria
educativa; a dimensdo processual propde a observacdo e analise dos processos de
aprendizagem e desenvolvimento, enquanto a dimensao cumulativa contempla os avancos e
desafios apresentados pelas criancas/estudantes num determinado periodo de tempo
(VILLAS BOAS, 2005).

A Auvaliacéo da Aprendizagem contribui, ainda, para a analise e reflexdo continua da
acdo pedagdgica do professor, auxiliando no planejamento do trabalho educativo,
contemplando as necessidades das criangas/estudantes.

Na Avaliacdo da Aprendizagem, a acdo formativa deve predominar sobre os aspectos
quantitativo e classificatorio, como estratégia qualitativa do progresso individual e continuo,
favorecendo a formacdo integral, conforme o Parecer n°® 7/2010, do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE). Como reafirmado na Base Nacional Comum Curricular (2017), a
Avaliacdo da Aprendizagem deve considerar as especificidades de cada etapa da Educacao
Basica e do desenvolvimento dos sujeitos, compreendendo que todos tém direito as
aprendizagens essenciais para o exercicio da cidadania, qualificacdo profissional e efetivacao
de seus projetos de vida.

Ressalta-se que a Avaliacdo da Aprendizagem é parte fundamental da acdo educativa

e pedagogica, sendo necessaria a utilizacdo de diferentes instrumentos que possibilitem o
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desenvolvimento da mesma no decorrer do percurso educativo e, também, o

redimensionamento dos processos de ensino-aprendizagem.

Avaliacao Institucional

A Avaliacdo Institucional deve ser compreendida em uma perspectiva formativa,
articulada aos demais Processos Avaliativos da RME de Goiania, de forma sistemaética e
continua, possibilitando a discussdo e redefinicdo das acOes. Por meio dela, tem-se um
diagndstico dos contextos especificos das Unidades Educacionais, o que é indispenséavel para
realizar uma andlise critica dos objetivos, metas propostas e praticas desenvolvidas junto a
comunidade educacional, no sentido de subsidiar as decisdes que orientam o trabalho
pedagdgico.

Partindo dessa perspectiva, Lick (2012) afirma que a Avaliacdo Institucional é um
processo complexo, que envolve toda a comunidade educacional, sendo “mais do que prética
de coleta de dados e informacdes e apresentacdes de relatdrios correspondentes”. Para tanto,
€ necessaria “a analise e interpretacdo de dados e informacbes de forma integrada e
contextualizada, no conjunto das a¢des educacionais” (p. 27). Como um processo coletivo, a

Avaliagéo Institucional mobiliza todos

[...] para os problemas pautados pelas avaliacBes e reconhecidos pelo coletivo, com
vistas a sua superagdo. [...] um papel importante ao ser uma articuladora entre
problemas, acBes e compromissos locais [...] e seu vinculo com as demandas do
poder publico para alicercar tais agdes e compromissos. (FREITAS, 2006, p.16).

A Avaliacdo Institucional € um processo critico e analitico coletivo da realidade,
voltado para a problematizacéo e ressignificacdo dos processos educativos que estabelece
compromisso com a qualificacdo da gestdo pedagOgica e administrativa. Por meio desse
movimento, € possivel viabilizar o dialogo entre profissionais, criancas/estudantes e familias
para identificar desafios e avancos, fortalecendo a participacdo dos sujeitos no debate e na

reflex&@o, visando uma educacéo de qualidade.

O objetivo da Avaliacdo Institucional € promover o didlogo e reflexdo quanto aos
aspectos que estdo articulados ao desenvolvimento das acOes, relacBes, préaticas e trabalho
pedagdgico desenvolvido na Unidade Educacional. Possui carater politico e pedagdgico, pois
é parte do processo que tem como referéncia indicadores de qualidade especificos das etapas
e modalidade da Educagéo Basica.
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Avaliacdo de Redes de Educacéo Bésica

A Avaliacdo de Redes de Educacdo Basica é externa a Unidade Educacional, de
responsabilidade das instancias federal, estadual e municipal, que determina, de forma
autdbnoma, sua periodicidade e realizacdo, com o0 objetivo de avaliar o ensino e a
aprendizagem, conforme indicadores de qualidade estabelecidos pelas redes de ensino, bem
como de intervir na acdo pedagdgica, como apresentado na Resolucao n° 4/2010, Art. 53 do

Conselho Nacional de Educacéo - CNE:

A Avaliacdo de Redes de Educacdo Basica ocorre periodicamente, é realizada por
orgdos externos a escola e engloba os resultados da Avaliagdo Institucional, sendo
que os resultados dessa avaliagdo sinalizam para a sociedade se a escola apresenta
qualidade suficiente para continuar funcionando como esta. (BRASIL, 2010)

Desta forma, o desenvolvimento do processo avaliativo de redes requer articulacao
com a Avaliacdo da Aprendizagem, Avaliacdo Institucional, Projeto Politico-Pedagdgico da
Unidade Educacional e com os demais setores da gestdo educacional, subsidiando analises e
reflexdes que propiciem acbes que alcancem a qualidade na educagéo.

Elaborada pelo Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (Saeb), a Avaliacdo de
Redes tem como objetivos “diagnosticar [...] e contribuir para a melhoria de sua qualidade,
oferecendo subsidios concretos para a formulacdo, reformulacdo e o monitoramento das
politicas publicas voltadas para a Educacdo Béasica" (BRASIL, 2019, p. 4).

A Avaliacdo de Redes desempenha um papel fundamental, visando a qualidade da
educacdo publica no municipio de Goiania. Todavia, é necessario compreender sua estrutura
e sistematizacdo para verificar, de forma contextualizada e detalhada, os resultados. Esse
movimento de compreensdo e analise qualitativa ocorre de forma articulada entre esta
Secretaria e as Unidades Educacionais, possibilitando o entendimento dos dados e a producao
de diagnostico de aprendizagens no ambito especifico (Unidades Educacionais) e geral
(RME).

A partir dos resultados apresentados, tanto as Unidades Educacionais quanto a RME
tém a responsabilidade de estabelecer objetivos claros, propor acdes e mudangas necessarias
na organizacdo do trabalho pedagdgico, visando a qualificagdo dos processos de ensino e
aprendizagem.

E fundamental a compreensdo de que a Avaliacdo de Redes ndo pode ser a Unica
ferramenta para apontar a qualidade do trabalho pedagogico. S&o necessarios outros
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processos avaliativos e agdes que contribuem para a melhoria da Unidade Educacional nos
aspectos organizacionais, infraestruturais, materiais e pedagogicos.

Os Processos Avaliativos da Aprendizagem, Institucional e de Redes, visam articular
os critérios e fundamentos quantitativos e qualitativos, como forma de explicitar o
compromisso com a educacdo. Portanto, a avaliacdo € indispensavel e auxilia as equipes
gestoras, professores e criangas/estudantes a compreenderem 0S processos de ensino e
aprendizagem de modo significativo, articulado aos resultados obtidos. Afinal, estes
fortalecem, subsidiam e embasam a criacdo e implementacdo de politicas publicas
educacionais que promovam a qualidade e equidade da educacgéo nesta Rede de Ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

A Secretaria Municipal de Educacdo e Esporte de Goiénia prop6e a sistematizacéo
dos fundamentos tedricos e legais referentes as concepcbes nas categorias Sociedade;
Cultura; Sujeito; Educacdo; Aprendizagem e Desenvolvimento; Avaliacdo, presentes nos
Documentos Curriculares da SME, com o objetivo de nortear o trabalho pedagdgico tanto nas
etapas da Educacéo Infantil, do Ensino Fundamental e na modalidade da Educacao de Jovens
e Adultos.

A compreensdao de que tais categorias se inter-relacionam, é fundamental. A
construcdo de uma sociedade livre, justa e solidaria, requer politicas educacionais que
compreendam as criancas/estudantes como sujeitos histdricos, contemplando suas dimensdes
intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbolica, considerando e valorizando a
diversidade humana, a equidade e a pluralidade cultural.

As Concepcbes Orientadoras do Trabalho Pedagdgico da Rede Municipal de
Educacdo de Goiania foram elaboradas considerando que o trabalho pedagdgico das etapas e
modalidade da Educacdo Bésica sdo fundamentadas nos mesmos principios e referenciais
tedricos que norteiam e embasam 0 processo de desenvolvimento das a¢des educativas desta
Rede de Ensino.

As Concepcbes visam subsidiar as agdes educativas na promocgdo das
aprendizagens e desenvolvimento das criangas/estudantes, a partir da mediacéo do professor,
com foco nas praticas que contribuam para a autonomia, interacdo, dialogo, pesquisa,
investigacdo e producdo do conhecimento. O acompanhamento dos processos educacionais,

pelos Profissionais da Educacgdo, Unidades Educacionais e pela Secretaria Municipal de
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Educacdo, é imprescindivel para a reflexdo e redimensionamento do trabalho pedagdgico,
considerando seu carater processual, cumulativo e formativo, objetivando a qualidade e
equidade da educacdo publica de Goiania.

Espera-se que o documento Concepcbes Orientadoras do Trabalho Pedagdgico
da Rede Municipal de Educacdo de Goiania contribua para que todos os envolvidos no
processo educativo da RME se reconhecam nesse movimento dialético e historico, assumindo
uma postura colaborativa, compartilhando possibilidades, responsabilidades e mobilizando-se

pela melhoria da qualidade da educacéo.
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