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Apresentagéo

A Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania apresenta as diretrizes e
orientacdes para a organizacdo dos tempos, espacgos, materiais, grupos e processos
pedagdgicos nas unidades educacionais em Tempo Integral da Rede Municipal de
Educacédo. O intuito da Politica de Educacdo em Tempo Integral da Rede Municipal de
Educacdo de Goiania é qualificar e subsidiar o trabalho pedagdgico e os processos de
ensino-aprendizagem, conforme as especificidades de atendimento, a partir da ampliacéo
do tempo escolar.

Tratando-se de seu carater orientador, o documento parte do entendimento de que a
educacdo em tempo integral ndo se limita a ampliacdo do tempo em que as criancas e
estudantes permanecem na escola. Para contemplar seu carater de integralidade é
necessario que as unidades educacionais sejam estruturadas a partir de uma perspectiva
gue, para além dos processos cognitivos, busque integrar as multiplas dimensdes do
sujeito - intelectual, social, ética, moral, simbdlica, afetiva e fisica - e da sociedade em
seus aspectos artisticos, esportivos, afetivos e socioemocionais, entre outros, valendo-se
da ampliacao do tempo diario de escolarizagao.

A Politica de Educacdo em Tempo Integral da Rede Municipal de Educacdo de
Goiania visa fomentar a integracdo de diferentes conhecimentos e vivéncias, por meio de
uma jornada escolar que ofereca as criancas e estudantes, de forma articulada,
atividades educativas diversificadas e significativas. Além disso, objetiva orientar as
unidades educacionais acerca da operacionalizacdo quanto as atribuicfes e rotinas dos
profissionais, de forma a garantir o fortalecimento do ensino em tempo integral.

E importante ressaltar que esse documento contempla as demandas do Programa
Escola em Tempo Integral, promovido pelo Ministério da Educacdo, por meio da Lei n°®
14.640, de 31 de julho de 2023. O Programa constitui-se como politica emergencial, a fim
de concentrar esforcos em torno da meta 6 do Plano Nacional de Educacéao (2014-2024),
gue visa alcancar 50% das escolas publicas funcionando em tempo integral, assim como
a quantidade de 25% dos estudantes da Educacao Basica nessa forma de atendimento.

O Programa induz a ampliacdo das matriculas em tempo integral, por meio da
transferéncia de recursos aos entes federados, a fim de subsidiar o planejamento
estratégico de ambito pedagogico, estrutural e financeiro das acfes a serem

implementadas para tal fim.



Dessa forma, a Politica de Educacdo em Tempo Integral da Rede Municipal de
Educacao de Goiania abrange as demandas das escolas que atendem os estudantes em
tempo integral, bem como estabelece parametros para o processo de ampliagdo de
matriculas e unidades educacionais, em consonancia com as prerrogativas do Programa
Escola em Tempo Integral, a legislacdo nacional vigente e o compromisso com a oferta
de uma educacéo publica de qualidade.

1. Histérico do atendimento em Tempo Integral na Rede Municipal de Educacgéo de

Goiania

A primeira experiéncia de atendimento em tempo integral na Rede Municipal de
Educacao de Goiania ocorreu no ano de 2005, induzida por um acordo firmado entre o
Ministério Publico do Estado de Goias e a Prefeitura de Goiania.

O acordo preconizava o atendimento de criancas e estudantes oriundos do Parque
Oeste Industrial, que se encontravam em situacdo de vulnerabilidade pessoal e social,
apos suas familias terem sido desalojadas da regido. Em cumprimento a um Termo de
Ajuste de Conduta, a Prefeitura de Goiania passou a ofertar a escolarizacao e assisténcia
em tempo integral a parte das criancas e estudantes da regido (Valadares, 2011).

Na época, essas criancas e estudantes foram matriculados em algumas Unidades
Educacionais de atendimento em tempo parcial, enquanto outras foram encaminhadas
para o local onde funcionava o Centro de Formacdo dos Profissionais da Educacdo de
Goiania (CEFPE). Por esse motivo, para assegurar o atendimento a nova demanda, o
CEFPE transferiu temporariamente as suas atividades para a sede da SME. Esse
processo constituiu a Escola Municipal Renascer, com atendimento em tempo integral no
periodo em que teve o seu funcionamento na antiga sede do CEFPE.

Posteriormente a Escola Municipal Renascer foi transferida para a sua nova sede,
no Residencial Real Conquista, bairro criado para abrigar as familias oriundas do Setor
Parque Oeste Industrial, onde passou a atender em tempo parcial.

Embora a Escola Municipal Renascer tenha passado a atender na modalidade
parcial, suas experiéncias desencadearam a ampliacdo do atendimento em tempo integral
na RME. A partir do segundo semestre de 2006, ampliou-se o atendimento em tempo
integral em outras 05 (cinco) Unidades Educacionais. A escolha dessas escolas ocorreu
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devido a localizacdo geografica, bem como o quantitativo de estudantes que as
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frequentavam, possibilitando que todos os estudantes matriculados fossem atendidos em
tempo integral.

Inicialmente, o atendimento pedagdgico nas cinco unidades educacionais seguiu o
primeiro modelo desenvolvido na Escola Municipal Renascer, onde ocorreu o ensino dos
componentes curriculares obrigatérios no periodo matutino e o desenvolvimento de
oficinas teméaticas diversificadas no vespertino. Esse formato identificado por
pesquisadores como jornada ampliada (Gomes, 2016; Paiva, 2017), ampliou o
atendimento em tempo integral na RME, com os professores e administrativos ainda
lotados em turnos parciais, enquanto os estudantes eram atendidos em tempo integral.

Assim, esta proposta de educacdo em tempo integral foi estendida a outras
unidades educacionais, a partir de 2008, quando ocorreu a adesdo de algumas escolas
ao Programa Mais Educacéao. O Mais Educacéao foi instituido pelo Ministério da Educacéo,
por meio da Portaria Interministerial n°® 17 e regulamentado pelo Decreto n° 7083/2010.

Este programa objetivava a ampliacdo da jornada escolar para determinados grupos,
com prioridade de atendimento para criancas e estudantes em situacdo de
vulnerabilidade social e econdémica e/ou dificuldades de aprendizagem.

Com a implantacdo do programa nas unidades educacionais de funcionamento em
tempo parcial, parte das criancas e estudantes era atendida em jornada ampliada.
Contudo, os baixos indices de frequéncia nas atividades diversificadas indicaram que
parte do publico-alvo do Programa frequentava preferencialmente o periodo em que
ocorria 0 ensino dos componentes curriculares obrigatérios, geralmente ndo retornando
para as atividades complementares no segundo periodo. A justificativa das familias para a
baixa frequéncia era a dificuldade de deslocamento das criancas e estudantes para o
segundo turno de atendimento.

Para lidar com essa problematica a SME comecou a ofertar o almoco para todos os
participantes do Programa, medida que impactou positivamente na frequéncia do publico-
alvo. Para a oferta do almoco, fez-se a contratacdo de um professor para desempenhar a
funcdo de coordenador do Programa - que deixou de ter o vinculo voluntario, previsto no
Programa - para acompanhar os estudantes no periodo intermediario, além de fazer as
orientacdes para o trabalho dos monitores.

No ano de 2016, o Governo Federal instituiu o programa Novo Mais Educacéo, por
meio da Portaria MEC n°® 1144/2016. Essa versao do programa, ao contrario da instituida

em 2007, que promovia a oferta de oficinas diversificadas para os estudantes no segundo
3



turno, priorizou o repasse de recursos aos entes federados para a ampliacdo do
atendimento pedagdgico em Lingua Portuguesa e Matematica na jornada escolar
ampliada, colocando em segundo plano o desenvolvimento de atividades culturais,
artisticas, de esporte e lazer.

A partir de 2018, a plataforma do Programa Novo Mais Educacgéo foi migrada para o
sistema desenvolvido para o Programa Mais Alfabetizacdo, que deixou de atender os
estudantes mais vulneraveis em jornada ampliada e estabeleceu foco na contratacdo de
monitores para o acompanhamento pedagdgico em alfabetizacdo e mateméatica em
apenas um dos turnos. Embora a implementagcédo do Programa Mais Alfabetizacéo tenha
promovido um recuo no atendimento em jornada ampliada e em tempo integral, as
versdes que o antecederam possibilitaram a ampliacdo desta forma de escolarizacdo na
RME-Goiania.

Conforme jA mencionado, nos primeiros quatro anos de atendimento das Escolas
Municipais em Tempo Integral de Goiania, o ensino dos componentes curriculares
obrigatérios ocorria no periodo matutino, enquanto as atividades complementares
diversificadas eram ofertadas no periodo vespertino. Essa situacdo mudou com a
implementacdo do documento Programa para Escolas Municipais com Atendimento em
Tempo Integral, encaminhado ao Conselho Municipal de Educacéo de Goiania em 2008.
Nessa ocasido, a RME-Goiania ja contava com 15 (quinze) Escolas Municipais em Tempo
Integral.

A partir de 2021 foram feitas mudancas no Ensino Fundamental, incluindo as EMTI.
Dessa forma, a RME-Goiania passou a adotar a organizacao curricular e nomenclatura
definidas pela Lei Federal n® 11.274/2006 e pareceres do CNE/CEB sobre o tema (divisdo
entre anos iniciais - 1° ao 5° e anos finais - 6° ao 9°), reestruturando as acdes de ensino-
aprendizagem a partir dessa perspectiva.

A partir de 2021, o curriculo nas EMTI foi redimensionado tendo como referéncia os
desdobramentos da Base Nacional Comum Curricular (2017) materializados no
Documento Curricular para Goias - Ampliado (DC-GO Ampliado - 2019). Desta forma,
constituiram-se 0os componentes curriculares do ndcleo comum - Lingua Portuguesa,
Lingua Inglesa, Arte, Educacdo Fisica, Matematica, Ciéncias da Natureza, Historia,
Geografia - e os componentes curriculares do nucleo diversificado - Letramento,
Numeramento, Préaticas de Leitura e Escrita, Estudos Matematicos, Higiene e

Alimentacé&o, Tutoria e Projetos Complementares.



Nessa perspectiva, buscou-se aliar duas prerrogativas. Por um lado, a “alfabetizagdo
plena e capacitacdo gradual para a leitura ao longo da educagéo basica como requisitos
indispensaveis para a efetivagao dos direitos e objetivos de aprendizagem” (Brasil, 1996),
explicitada no art. 4°, Xl, da Lei de Diretrizes e Bases. Por outro, 0 avanco em direcéo a
uma educacédo emancipadora e humanizadora, que percebe o sujeito em sua dimensao
integral (FANK e HUTNER, 2013).

Entre 2016 e 2024, o numero de escolas municipais com atendimento em tempo
integral saltou de 22 (vinte e duas) para 46 (quarenta e seis). Progressivamente a SME
tem buscado estratégias para a expansao do investimento na estrutura fisica das EMTI, a
fim de adequa-las ao atendimento em tempo integral. Nesse processo, em algumas
unidades educacionais foi possivel a ampliacdo de cozinhas, a construcdo de refeitorios,
guadras cobertas, salas para atividades diversificadas, a constituicdo de hortas escolares,
reformas e restauracdes de parques e brinquedos. O investimento financeiro tem ocorrido
a partir do Programa Permanente de Manutenc&o dos Prédios Escolares - Escola Viva.

Na atualidade, no ambito da organizagdo administrativa e pedagogica das EMTI, a
regulamentacdo do atendimento educacional até a publicacédo do presente documento foi
dada pelas Orientacfes para o Atendimento Pedagdgico nas Unidades Educacionais em
Tempo Integral, de 2023. Nesse documento, foi definida a organizacao curricular e de
atendimento ampliado atual, estruturada a partir dos componentes curriculares de Nucleo
Comum - definidos pelo DC-GO Ampliado - e dos componentes curriculares de Nucleo
Diversificado.

A partir de 2023, o Ministério da Educacédo criou o Programa Escolas em Tempo
Integral, com o intuito de promover a ampliacdo de matriculas nesta forma de
atendimento escolar. O programa visa contemplar a meta 6 do Plano Nacional de
Educacao (2014-2024), que preconiza o atendimento de 25% dos estudantes e 50% das
unidades educacionais em tempo integral, por meio do repasse de recursos financeiros
gue otimizem a qualidade do ensino. O programa também induz a elaboracdo de
parametros consistentes para a ampliacdo de matriculas em tempo integral. Os recursos
provenientes do programa serdo aplicados nas unidades educacionais que criaram

matriculas em tempo integral no biénio 2023-2024.



2. Fundamentacéao Legal

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei Federal 9394/96) institui o
primeiro instrumento normativo-legal vigente no Brasil que se refere & ampliacdo da
jornada escolar, esbo¢cando um projeto nacional de progressdao do atendimento
educacional do ensino parcial para a educacdo em tempo integral em trés dos seus
dispositivos.

No caput do art. 34, a LDB estabelece que o tempo minimo diario de permanéncia
dos estudantes em efetivo trabalho em sala de aula é de 4 (quatro) horas, "sendo
progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola".

Essa disposicao é reforcada no 82° do mesmo artigo, onde fica estabelecido que "o
ensino fundamental serd ministrado progressivamente em tempo integral, a critério dos
sistemas de ensino”. A mesma intencdo redunda no art. 87, § 5, onde se |é “serdo
conjugados todos os esfor¢cos objetivando a progressao das redes escolares publicas
urbanas de ensino fundamental para o regime de escolas de tempo integral” (Brasil,
1996).

A ampliacdo do atendimento educacional em tempo integral, prevista pela LDB
busca dar materialidade a fundamentos explicitados na Constituicdo Federal de 1988 e,
em segundo plano, na Convencdo Nacional sobre os Direitos da Crianca (1989) e
Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei Federal 8069/1990). No texto constitucional, a
educacéo é garantida como um direito social no art. 6°, que tem como destinatarios todos
os cidadaos no territério brasileiro. Ela € um dever “do Estado e da familia” que visa,
conforme estabelecido no art. 205 da Carta Magna, ao “pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho”.

Dessa forma, ainda que a Constituicdo Federal ndo defina, como ocorre na LDB, a
necessidade de ampliacdo da jornada escolar, esta se apresenta como condi¢cdo
necessaria para que os direitos explicitados no art. 205 se efetivem. Essa percepcédo é
reforcada quando consideramos também o art. 215 do texto constitucional, que
estabelece como dever do Estado a garantia a todos do “pleno exercicio de seus direitos
culturais e acesso as fontes da cultura nacional”.

Ao longo dos anos, nos ultimos Planos Nacionais de Educacao (2001-2010 e 2014 -

2024), tém sido previsto “ampliar progressivamente a jornada escolar, visando expandir a



escola de tempo integral”, apresentando como meta 25% dos estudantes e 50% de
escolas com atendimento em tempo integral.

O Plano Municipal de Educacao de Goiania, sancionado por meio da lei municipal n°
9606/2015, também apresenta em sua Meta 6 a integra do texto do PNE, definindo um
conjunto de estratégias para alcancar o objetivo tracado. Entre eles, destaca-se: a
ampliacao da oferta de matriculas em tempo integral, com duracédo igual ou superior a 7
(sete) horas diarias; oferta de atividades de acompanhamento pedagoégico e
interdisciplinar, além de atividades culturais e esportivas; ampliagdo progressiva da
jornada dos professores em uma Unica escola; construcao e reestruturacado de escolas
para que tenham padrdo arquitetbnico e de mobilidrio adequado para atendimento em
tempo integral; e ampliagdo da jornada escolar como possibilidade de propiciar uma
educagdo integral.

Quanto a estrutura curricular, encontra-se vigente a organizacdo dos componentes
curriculares do Nucleo Comum e do Nucleo Diversificado. A parte diversificada do
curriculo é prevista pela lei 12.796/2013, que modifica o art. 26 da Lei 9.394/1996 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional). Nela esta definido que os curriculos da
educacédo infantil e do ensino fundamental “devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia” dos estudantes (Brasil, 2013).

Essa previsao foi reforcada com a publicacdo da portaria 1570 de 20 de dezembro
de 2017, que homologou o parecer CNE/CP n° 15/2017 e instituiu a implantacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) em todo o territério nacional. No referido documento,
a parte diversificada do curriculo foi estabelecida para que as redes de ensino, unidades
educacionais e profissionais de educacdo tenham a oportunidade de adequar os seus
curriculos e suas acdes pedagogicas a realidade em que estéo inseridas.

A partir dai, a estrutura curricular das escolas em tempo integral da Rede Municipal
de Educacédo de Goiania estabeleceu a diversificacdo do curriculo em relacdo a Base
Nacional Comum Curricular de duas formas distintas e complementares. Por um lado, a
estruturacdo do DC-GO Ampliado, que, com base nas orientacdes da BNCC, estabelece
um conjunto de habilidades, competéncias e contetdos alinhados com a realidade e as
necessidades de aprendizagem das criancas e estudantes goianienses nos componentes

curriculares obrigatorios. Por outro lado, a criagdo do Nucleo Diversificado, composto por
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componentes curriculares que aprofundam e diversificam o conhecimento trabalhado nos
componentes previstos no referido documento curricular.

No segundo semestre de 2023 o Programa Escola em Tempo Integral foi instituido
por meio da lei federal n° 14.640/2023 e regulamentado pelo Decreto n° 1.495 do
Ministério da Educacdo. Conforme j& mencionado, este programa prevé estratégias de
assisténcia técnica e financeira para induzir a criacdo de matriculas na educacao béasica
em tempo integral em todas as redes e sistemas de ensino. O programa funciona por
meio da adeséao voluntaria e pactuacdo dos entes federados e se estabelece a partir de 5
(cinco) eixos: ampliacdo de matriculas; formagdo de liderancas de gestdo publica,
equipes técnicas e profissionais de educacdo; fomento de projetos inovadores e
divulgacéo das experiéncias exitosas; articulagdo com outros entes para atendimento a
demandas de saude, assisténcia social, cultura, esportes e meio ambiente no contexto
educacional; finalmente, acompanhamento e avaliagdo permanente do programa.

Nos termos da Lei 14.640/2023, s&o consideradas matriculas em tempo integral
aquelas superiores a 7 (sete) horas diarias ou 35 (trinta e cinco) horas semanais. As
escolas também devem ter seus curriculos alinhados a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e priorizar o atendimento a estudantes em situacdo de maior vulnerabilidade
socioeconémica (Brasil, 2023). O municipio de Goiania esta pactuado no Programa

Escola em Tempo Integral.

3. Principios e diretrizes da Educacdo em Tempo Integral na Rede Municipal de

Educacédo de Goiania

Os principios e diretrizes da Educacdo em Tempo Integral na Rede Municipal de
Educacao de Goiania foram definidas a partir do previsto no Plano Municipal de Educacao
de Goiania (2015-2025) e da Portaria n® 2.036, de 23 de novembro de 2023, sendo esta
Gltima, o documento que normatiza a implementacdo do Programa Escolas em Tempo

Integral.

3.1. Principios da Educacdo em Tempo Integral:
| - reconhecimento da educacdo como um direito humano publico e subjetivo e da
educacéo escolar como parte inegociavel da materializacao deste direito;

Il - qualidade socialmente referenciada da escola;



lll - reconhecimento das multiplas formas de realizagdo da Educacgdo Integral, a
partir das singularidades, potencialidades, limites e circunstancias dos sujeitos,
comunidade escolar e territorio;

IV - reconhecimento e garantia dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento
integral definidos na Base Nacional Comum Curricular - BNCC para as distintas etapas,
modalidades e para todos os estudantes, considerando suas necessidades individuais e
coletivas de aprendizagem;

V - visdo integrada dos sujeitos que realizam a acéo educativa - incluindo criancas,
estudantes, professores, gestores, profissionais da educacado e familias - reconhecendo-
0os como individuos historicamente situados e multidimensionais, que se humanizam
continuamente, mobilizando de forma articulada os aspectos cognitivo, fisico, social,
emocional, cultural e politico de seu desenvolvimento;

VI - indissociabilidade das praticas de cuidar e educar ao longo de toda a educacao
béasica;

VIl - reconhecimento e valorizagcdo da diversidade étnico-racial, sociocultural,
socioespacial, linguistica, sexual e de género, da comunidade surda e de condicdo de
pessoa com deficiéncia como elemento estruturante de um ambiente escolar inclusivo,
equitativo e democratico;

VIII - integracéo e articulacdo da educacédo escolar com as demais politicas sociais,
na perspectiva da protecdo e promocao do conjunto de direitos humanos e do combate as
multiplas manifestacdes da excluséo social;

IX - integracdo e articulacdo da educacao escolar com politicas sociais implicadas
com a educacdo integral promovida em ambientes externos a escola como espacos
comunitarios, institucionais e Territorios Etnoeducacionais;

X - integracdo dos temas contemporaneos transversais estabelecidos na Base
Nacional Comum Curricular com enfoque na promocdo da Educacdo em Direitos
Humanos, da Educacéo Socioambiental e da Educacdo para as Relacdes Etnico-raciais,
nos termos das respectivas Diretrizes Nacionais;

Xl - intencionalidade da promocéo da equidade educacional; e

XIl - reconhecimento da Educacao Integral como concep¢ao que organiza, integra e
articula as diferentes etapas da educacdo basica (Educacdo Infantii e Ensino

Fundamental).



3.2. Diretrizes da Educagdo em Tempo Integral:

| - a expansdo das matriculas e escolas em tempo integral orientada pela concepc¢éo
da Educacéo Integral,

Il - o curriculo da educacdo em tempo integral comprometido com o alcance dos
direitos de aprendizagem e desenvolvimento integral, ao longo da jornada escolar diaria,
previstos para cada etapa da educacgdo basica;

lll - a superacgdo da organizagéo curricular baseada na légica de turno e contraturno
para um curriculo integrado e integrador de experiéncias;

IV - a constituicdo de referencial para a educagédo em tempo integral que considere a
ampliacdo, o aprofundamento e o acompanhamento pedagdgico das aprendizagens
prioritarias, as praticas culturais, artisticas, esportivas, de lazer e brincar, tecnologias da
comunicacao e informacao, da cultura de paz e dos direitos humanos, da aprendizagem
baseada na relacdo direta com a natureza e na preservacdo do meio ambiente e na
promocao de praticas de cuidado e saude integral;

V - a melhoria da infraestrutura fisica das escolas, com foco na organizacédo de
ambientes que favorecam a diversificacdo das experiéncias de aprendizagem e
desenvolvimento integral, assegurando acessibilidade as distintas formas de deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, respeito e
promocao aos pertencimentos étnico-raciais e socioculturais da comunidade escolar;

VI - a utilizacdo de material didatico e pedagdgico contextualizado, significativo,
acessivel, diversificado e sustentavel, considerando a diversidade étnico-racial, ambiental,
cultural e linguistica do pais;

VII - o fomento e valorizacdo de praticas educativas orientadas por uma perspectiva
interdisciplinar, com superacdo da fragmentacdo dos conhecimentos com as praticas
sociais e da vida cotidiana;

VIII - a participacdo ativa das criancas e estudantes e de seu papel no processo
coletivo e colaborativo de construgcdo e apropriagdo dos saberes, atitudes e praticas,
desde a Educacéo Infantil até a conclusdo do Ensino Fundamental em uma perspectiva
de progressiva autonomia;

IX - o fortalecimento de processos de escuta, dialogo, participacdo e deliberacéo
coletiva na unidade educacional, que envolva criancas, estudantes e educadores em

processos democraticos de construcdo das praticas educativas e da proposta pedagodgica
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da escola, inclusive com o fomento a instauracao e qualificacdo permanente de instancias
como os conselhos escolares, associagOes e assembleias;

X - a construcéo de arranjos locais de integracdo da escola com o territorio e com a
comunidade social de que faz parte, na perspectiva do reconhecimento, da valorizacéo e
da mobilizacé@o dos saberes e das praticas socioculturais vivenciadas no seu entorno;

Xl - a articulacdo intersetorial com politicas e 6rgdos publicos de areas e esferas
diversas, bem como com organiza¢cbes da sociedade civil, familias e demais integrantes
da comunidade local para a efetiva promocao intersetorial da educacdo integral e
protecdo de direitos das criancas e dos adolescentes;

XIll - a melhoria continua das condi¢des laborais dos profissionais da educacao,
assim como a valorizacdo de suas jornadas e processos formativos para a dedicagéo a
educacgao em tempo integral;

XIll - o estabelecimento de metas e de estratégias de politica educacional, gestao
escolar e praticas pedagogicas que promovam a reducao de desigualdades étnico-racial,
socioecondmica, territorial, de género, o publico-alvo da Educacéao Bilingue de Surdos e o
publico-alvo da Educacéo Especial,

XIV - a valorizacéo e inclusdo das diretrizes curriculares nacionais para a educacéao
em direitos humanos, para a educacdo ambiental, para o atendimento de educacao
escolar de criancas e adolescentes em situacdo de itinerancia, sempre preconizando a
gestdo democratica, a participacéo social e a adocao de acdes intersetoriais que atendam
as necessidades das realidades diversas das unidades educacionais;

XVI - a participacdo social dos sujeitos envolvidos de modo a que suas
necessidades, percepcdes, conhecimentos, histérias, culturas e linguas sejam
considerados na concepc¢ao, na implementacéo e na avaliacao; e

XVII - a priorizacdo, na distribuicdo e alocacdo das matriculas em tempo integral,
das escolas e estudantes em situacdo de maior vulnerabilidade socioecondmica,
considerando indicadores de aprendizagem, renda, raca, sexo, condicdo de pessoa com
deficiéncia, de familia monoparental, entre outros.

XVIII - a garantia da promocdo e o fomento a implementacdo da educacao para as
relacdes étnico-raciais, de forma transversal e interdisciplinar, em conformidade com as
Leis n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, e n°® 11.645, de 10 de marc¢o de 2008

11



4. Pressupostos tedricos da Educacdo em Tempo Integral na Rede Municipal de

Educacéo de Goiania

A elaboracdo da Politica de Educacdao em Tempo Integral da Rede Municipal de
Educacao de Goiania teve como ponto de partida as sistematizacbes apresentadas nos
documentos Concepc¢des Orientadoras do Trabalho Pedagdgico da Secretaria Municipal
de Educacao de Goiania (2022) (anexo 21), por meio da Resolu¢cdao CME n° 176, de 1° de
novembro de 2022, a Proposta Politico-Pedagdgica para a Educacdo Fundamental da
Infancia e da Adolescéncia (anexo 22), aprovada pelo Conselho Municipal de Educacgao
de Goiania, por meio da Resolucdo CME n° 128, de 21 de dezembro de 2016, a Proposta
Politico Pedagdgica de Educacdo Inclusiva da Secretaria Municipal de Educacdo de
Goiania (2020) (anexo 23), o Documento Curricular da Educagéo Infantil da Secretaria
Municipal de Educagéo e Esporte de Goiania - Resolugdo CME n° 086, de 28 de outubro
de 2021 e o documento Documentacdo Pedagogica, Planejamento e Avaliacdo na
Educacéo Infantil da Secretaria Municipal de Educacao de Goiania (2023).

Vale destacar que a Proposta Politico-Pedagodgica para a Educacado Fundamental da
Infancia e da Adolescéncia, destinada as unidades educacionais de Ensino Fundamental
de Goiania, apresenta um capitulo que versa acerca de aspectos histéricos da Educacéo
em Tempo Integral no Brasil e em Goiania, os fundamentos tedrico-metodoldgicos e as
atividades especificas do trabalho pedagdgico nessa forma de atendimento.

Nesse sentido, considerando as ressignificacbes e atualizacbes necessarias na
atualidade, essa Politica de Educacdo em Tempo Integral esta articulada as concepcodes
de educacédo desenvolvidas na Rede Municipal de Educacdo de Goiania, bem como aos
documentos orientadores elaborados pela Secretaria Municipal de Educacao de Goiania.

Tendo em vista o recente contexto pandémico que impactou todo o planeta, bem
como os indices de aprendizagem aferidos pelos sistemas de avaliacdo nacional, regional
e local, a atual gestdo da Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania tem concentrado
esforcos para a superacdo dos déficits de aprendizagem que afetaram as criancas e
estudantes matriculados. Conforme os indices aferidos, a média de aproveitamento dos
estudantes ainda se encontra em sua maioria no percentual basico, com nota geral de 59
(cinquenta e nove) nos anos iniciais e 52 (cinquenta e dois) nos anos finais.

Compreende-se que o atual contexto educacional ainda demanda uma configuracéo

curricular que promova o desenvolvimento de estratégias especificas, com foco na
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aprendizagem das competéncias de leitura, escrita e conhecimento matematico. Dessa
forma, a configuragdo do curriculo vigente nas unidades educacionais em Tempo Integral
estabelece énfase na recomposicdo das aprendizagens, com o intuito de assegurar o
direito a educacao de qualidade.

Por meio da aplicagdo de diversos instrumentos de avaliacdo, a SME tem
acompanhado o desenvolvimento das aprendizagens, bem como estabelecido metas que
permitam o avanco em outras competéncias educacionais imprescindiveis para a
educacao integral em tempo integral.

A partir dos sistemas de avaliagdo em andamento estima-se que gradualmente
ocorrera a ampliacdo da oferta de conteudos e préaticas especificas que promovam a
aprendizagem de saberes vinculados, por exemplo, a educa¢do ambiental, aos direitos
humanos, a cidadania, a vivéncia esportiva e a formacdo artistica. Embora esses
conteudos ja sejam contemplados na atual configuracéo curricular dos Nucleos Comum e
Diversificado, entende-se a importadncia de sua gradual ampliagdo no contexto da
educacgao em tempo integral.

Assim, essa edicdo do documento vislumbra o continuo processo de avaliacdo da
Politica, com o indicativo de alteracbes anuais na estrutura curricular, conforme as
necessidades educacionais das criancas e estudantes. Estima-se que no prazo maximo
de 05 (cinco) anos as orientacdes sejam redimensionadas, com o intuito de acompanhar
as demandas vigentes do contexto social e educacional.

Outro documento que contribuiu para o avanco da concepcao de educacdo em
tempo integral na RME foi o Programa para Escolas Municipais com Atendimento em
Tempo Integral. O documento normatizou a organizacdo das EMTI em Goiania, alterando
a divisdo entre curriculo obrigatério, no periodo matutino, e as atividades
diversificadas/oficinas, no periodo vespertino. Conforme as determinacées do documento,
0s componentes curriculares obrigatérios e as atividades diversificadas passariam a
ocorrer de forma intercalada nos dois turnos.

Outra caracteristica do documento foi a explicitacdo de uma perspectiva de
Educacado Integral em Tempo Integral, ou seja, a unido entre a perspectiva de uma
educacdo emancipadora, que considerasse a multidimensionalidade do individuo,
preconizada por Anisio Teixeira (1956), e a ampliacdo da jornada escolar. Nessa
perspectiva, para além da cognicao, “a educacgao integral refere-se ao cuidado que

devemos ter com nosso corpo [...]. Evidencia a necessidade de cuidarmos da emocéao, da
13



espiritualidade, da mente, dos valores para que possamos aprender a lidar com nossas
contradigdes”. No campo social, “refere-se aos cuidados que devemos ter com o outro,
para que possamos conviver e, juntos, edificar uma sociedade justa para todos”. (Goiania,
2009, p. 10).

Apesar dos avanc¢os que o Programa para Escolas Municipais com Atendimento em
Tempo Integral trouxe, o fato de ser o primeiro documento normativo para a Educacédo em
Tempo Integral na RME-Goiania fez com que a sua implementagéo revelasse algumas
fragilidades durante o periodo em que esteve vigente, de 2009 a 2014. Em muitas escolas
a transicdo do tempo parcial para o tempo integral foi rapida, com proposicao de
formacdes aos sabados, o que dificultou a adesédo de professores que ja estavam nas
unidades educacionais. A op¢ao pelos sabados ocorreu porque a organizacdo das EMTI
nesse periodo impossibilitava a formacao de professores no horario de trabalho.

Outra dificuldade encontrada foi a modulacdo de professores em apenas meio
periodo, com 30h, tornando a articulagdo do trabalho entre os turnos mais desafiadora.
Além disso, ndo havia integracdo curricular entre os componentes obrigatorios (atual
ndcleo comum) e as demais atividades realizadas no ambiente escolar (atual nucleo
diversificado), provocando uma divisdo entre ‘professores de curriculo’ e ‘professores de
oficinas’.

Por isso, em 2013 a SME iniciou um movimento para a reescrita da Proposta
Politico-Pedagogica para as EMTI, que foi implementada a partir de 2015 e integrada ao
documento ‘Proposta Politico-Pedagdgica para a Educagdo Fundamental da Infancia e da
Adolescéncia’, aprovado pela Resolugédo n°® 128 do Conselho Municipal de Educacao de
Goiania, de 21 de dezembro de 2016.

Essa proposta trouxe avancos em relacdo a anterior, dentre elas, a lotacdo dos
professores nas EMTI com 60 horas, a fim de integrar o trabalho entre os periodos
matutino e vespertino; a ampliacdo do tempo para planejamento e estudo dos
professores; a formacédo continuada no horario de trabalho; e a ampliacdo de investimento
financeiro, adequando o espaco fisico com recursos materiais para a qualificacdo do
atendimento as criancas e estudantes. No periodo em que a proposta foi implantada, a
RME-Goiania ja contava com 22 Escolas Municipais em Tempo Integral.

A partir do dialogo com diretores e coordenadores pedagégicos das unidades
educacionais em Tempo Integral e da colaboracdo dos Apoios Técnico-Pedagdgicos das

by

Coordenadorias Regionais de Educacdo e das geréncias vinculadas a Diretoria
14



Pedagdgica, a Superintendéncia Pedagogica (SUPPED) iniciou o processo de elaboracéo
da Politica de Educacdo em Tempo Integral da Rede Municipal de Educacéo de Goiania
pedagdgica que atenda as especificidades das unidades em Tempo Integral.

Nesta perspectiva, é fundamental a reflexdo de que, ainda que haja a ampliagédo do
tempo de permanéncia na escola, € preciso um olhar diferenciado para o curriculo, a fim
de potencializar o uso dos tempos e espagos, bem como o desenvolvimento das
aprendizagens das criangas e estudantes. Nos dizeres de Miguel Arroyo (2012),
compreende-se que:

[...] E necessario repensar e rediscutir a fungdo da escola, do ensino e da
sua organizacdo curricular para dar conta de um projeto de educacéo
integral em tempo integral que articule o direito ao conhecimento, as
ciéncias e tecnologias, assim como o direito as culturas, aos valores, ao
universo simbodlico, ao corpo e suas linguagens, expressoes, ritmos,
vivéncias, emoc0es, memorias e identidades diversas (Arroyo, 2012, p. 44).

O autor ressalta que o trabalho pedagogico em tempo integral deve ser
compreendido como uma pratica social complexa, articulada pelas interagcdes entre todos
os profissionais que atuam na unidade educacional, bem como com as criancas e
estudantes que compartilham diferentes contextos sociais. O trabalho pedagdgico em
tempo integral deve ser projetado para a superacao das desigualdades de aprendizagem
e para o enfrentamento das injusticas sociais.

Para que o trabalho pedagdgico promova a formacdo humana faz-se necessario o
estabelecimento de praticas multidisciplinares que considerem as especificidades e
necessidades das criancas e estudantes. Constituida como uma forma de ensino, a
educacdo em tempo integral demanda o envolvimento de todos os profissionais da escola
na construcéo e efetivacdo do curriculo. Neste contexto, a atuacao do professor perpassa
pelas areas do conhecimento contempladas no Nucleo Comum e alcanca especificidade
nos componentes do Nucleo Diversificado.

Os profissionais da educacéo sao os agentes sociais que possuem um papel politico
e pedagogico na percepcao e efetivacdo das possibilidades de agir, de intervir, de propor,
a partir de seus conhecimentos e experiéncias, para dar apoio e subsidio as criancas e
estudantes em sua trajetoria escolar e de vida.

A pesquisa que Marcilene Gomes (2016) desenvolveu nas unidades educacionais

em Tempo Integral da Rede Municipal de Educacdo de Goiania evidencia que
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historicamente a educagao em tempo integral no Brasil tem sido considerada como uma
forma de (re)organizagéo dos tempos e espacos escolares para as criancas pobres.

Estudos apresentados por Teixeira (1959, 1967) e Ribeiro (1995), respectivamente,
elucidam a educacdo em tempo integral como uma politica educacional que possui a
atribuicdo de reduzir os impactos da situacdo de abandono, da marginalidade social e
educacional e da vulnerabilidade social das criancas e jovens de familias de baixa renda.

Concebida como uma instituicdo destinada a minimizacado dos problemas sociais e
de aprendizagem, nesta acepc¢ao, a escola de atendimento em tempo integral evidencia
as contradi¢cdes e desigualdades da sociedade brasileira. Contudo, compreende-se que 0
desenvolvimento de politicas publicas educacionais, apenas no ambito do funcionamento
das escolas, é insuficiente para sanar os problemas relacionados a marginalidade e
vulnerabilidade social.

Nesse sentido, a Politica de Educacdo em Tempo Integral da Rede Municipal de
Educacao de Goiania, vislumbra a organizacédo do trabalho pedagdgico nessa forma de
ensino, na perspectiva de melhorar os resultados da agédo escolar, devido a maior
exposicao das criancas e estudantes as praticas e rotinas escolares; de se adequar as
unidades educacionais as novas condi¢cdes da vida urbana, das familias e particularmente
da mulher; assim como uma forma de ressignificacdo da propria concepc¢ao de educacao
escolar, bem como do papel da escola na vida e na formacao dos individuos (Cavaliere,

2002D).

5. Metas, estratégias e instrumentos de avaliacdo para a ampliacdo das matriculas

em Tempo Integral na Rede Municipal de Educacéo de Goiania

Meta 1: Oferecer educacdo integral em tempo integral em, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das unidades educacionais, de forma a atender, no minimo, 25%

(vinte e cinco por cento) das criancas e estudantes da educacéo basica.

Estratégias:

a) promover, com o apoio da Unido, a oferta de educacéo basica publica em tempo
integral, por meio dos componentes curriculares obrigatérios do ndcleo comum e
componentes do nudcleo diversificado, destacando-se as atividades de carater artistico,

cultural e esportivo, de forma que o tempo de permanéncia das criangas e estudantes na
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unidade educacional passe a ser igual ou superior a 7 (sete) horas diarias, durante todo o
ano letivo;

b) fomentar e assegurar, em parceria com outras instancias do poder publico e com
a comunidade local, a articulacdo da unidade educacional com os diferentes espacos
educativos, culturais e esportivos e com equipamentos publicos, como centros
comunitérios, bibliotecas, pracas, parques, museus, teatros, cinemas e planetarios;

c) assegurar o Atendimento Educacional Especializado complementar e
suplementar, ofertado em salas de recursos multifuncionais da propria unidade
educacional ou em instituicbes especializadas, com vistas a garantir o direito a educacao
em tempo integral para pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacéo na faixa etéria de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos.

d) adotar medidas, para o aproveitamento pedagogico do tempo de permanéncia
das criancas e estudantes na escola, garantindo as condicbes de infraestrutura,
administrativas e pedagodgicas para a expansao da jornada e para o efetivo trabalho
escolar, combinado com atividades recreativas, esportivas e culturais;

e) estabelecer a ampliacdo da jornada escolar como possibilidade de propiciar uma
educacédo integral, com aprofundamento dos conhecimentos, do espirito critico e das
vivéncias democraticas, promovendo apropriacdo da cultura sistematizada pela

humanidade.

Instrumento de Avaliacdo da meta 1:

e A avaliacdo da ampliacdo do numero de matriculas sera desenvolvida tendo em
vista 0s sistemas administrativos da SME-Goiania que identificam as matriculas
nas unidades educacionais em Tempo Integral, bem como os dados
disponibilizados no sistema EDUCACENSO;

Meta 2: Alfabetizar todos os estudantes no tempo certo, concluindo o processo de

alfabetizac&o até o 2° (segundo) ano do Ensino Fundamental.

Estratégias:
a) estruturar os processos pedagdégicos de alfabetizacdo, nos anos iniciais do ensino
fundamental, articulando-os com as estratégias desenvolvidas na educacéao infantil, com

qualificagdo e valorizagdo dos professores alfabetizadores e com profissionais
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especificos, recursos materiais e estrutura fisica adequada, a fim de garantir a
alfabetizacdo plena de todos os estudantes;

b) instituir instrumentos periddicos e especificos de avaliagdo para aferir a
alfabetizacdo das criancas, aplicados a cada ano, bem como estimular as escolas a
implantarem os respectivos instrumentos de avaliagdo e monitoramento, implementando
medidas pedagdgicas para alfabetizar todas as criancas e estudantes até o final do 2°
(segundo) ano do Ensino Fundamental;

c) fomentar e divulgar o desenvolvimento de tecnologias educacionais e de praticas
pedagdgicas que assegurem a alfabetizacdo e favorecam a melhoria da aprendizagem
das criancas e estudantes, consideradas as diversas abordagens metodoldgicas e sua
efetividade;

d) garantir a alfabetizacdo de criancas e estudantes do campo, indigenas,
quilombolas e de populacdes itinerantes, com a producdo de materiais didaticos
especificos, com a utilizagédo de instrumentos de acompanhamento que considerem o0 uso
da lingua materna pelas comunidades indigenas e a identidade cultural das comunidades
guilombolas;

e) promover a alfabetizacdo de criangas e estudantes com deficiéncia, considerando
suas especificidades, inclusive a alfabetizacdo bilingue de pessoas surdas, sem
estabelecimento de terminalidade temporal,

f) assegurar o quantitativo de profissionais necessarios nas unidades educacionais

como garantia do direito a aprendizagem das criancas e estudantes.

Instrumentos de avaliacdo da meta 2:

e Para a avaliacéo dos indices de aprendizagem das criancas e estudantes serao
utilizados os sistemas de avaliacdo em ambito local, regional e nacional,
atualmente vigentes.

e Para a garantia da quantidade de profissionais necessarios nas unidades
educacionais, a Diretoria de Administracdo Educacional da SME realizara
levantamento periédico das necessidades e recursos humanos disponiveis na

RME, bem como a realiza¢édo de concursos publicos, quando necessarios.
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Meta 3: Garantir a qualidade da educacédo basica nas unidades educacionais em
Tempo Integral, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, de modo a ampliar as

médias dos anos iniciais e finais nos sistemas de avaliagéo local, regional e nacional.

Estratégias:

a) promover a efetivacdo do Documento Curricular Ampliado para Goias e da Base
Nacional Comum Curricular, no curriculo e na organizacdo do trabalho pedagdégico das
unidades educacionais em Tempo Integral, assegurando os direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas e estudantes, para cada ano do ensino
fundamental;

b) assegurar que no prazo maximo de 5 (cinco) anos, apés a aprovacao da Politica
de Educacdo em Tempo Integral, todos os estudantes do ensino fundamental tenham
alcancado 80% (oitenta por cento) do nivel desejavel de apreensédo dos conhecimentos,
em relacdo aos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de seu ano de
estudo;

c) adequar e implantar, em parceria entre as redes federal, estadual, os indicadores
de avaliacao institucional, com base no perfil das criancas e estudantes e do corpo de
profissionais da educacdo, nas condi¢cdes de infraestrutura das escolas, nos recursos
pedagodgicos disponiveis, nas caracteristicas da gestdo e em outras dimensdes
relevantes, considerando as especificidades das modalidades de ensino;

d) garantir processo continuo de autoavaliacdo das unidades educacionais de
Ensino Fundamental, por meio da constituicdo de instrumentos de avaliacdo que orientem
as dimensdes a serem fortalecidas, destacando-se a elaboracdo do Projeto Politico
Pedagdgico, a melhoria continua da qualidade educacional, a formag¢do continuada de
profissionais da educacao e o aprimoramento da gestdo democréatica,

e) elaborar e executar, em parceria com as redes federal e estadual, acdes
articuladas para o cumprimento das metas de qualidade estabelecidas pelo Plano
Municipal de Educacdo e pelo Plano Nacional de Educacdo, para a adocdo das
estratégias de apoio técnico e financeiro, voltadas para a melhoria da gestdo educacional,
a formacéo e valorizacdo dos profissionais da educacdo, ampliacdo e ao desenvolvimento
de recursos pedagdgicos e a melhoria e expanséao da infraestrutura fisica da rede escolar;

f) acompanhar e divulgar bienalmente, os resultados pedagogicos dos indicadores

do sistemas de avaliacdo da educacdo béasica e do indice de Desenvolvimento da
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Educacédo Basica (Ideb), assegurando a contextualizacdo desses resultados com relacdo
a indicadores sociais relevantes, como os de nivel socioecondmico das familias das
criancas e estudantes, assim como a transparéncia e 0 acesso publico as informacgdes
técnicas de concepcéo e operacao dos sistemas de avaliacao;

g) incentivar o desenvolvimento, selecionar, certificar e divulgar tecnologias
educacionais para a educacdo infantil e para o ensino fundamental, incentivar praticas
pedagdgicas que assegurem a melhoria da aprendizagem e do fluxo escolar, assegurada
a diversidade de métodos e propostas pedagdégicas, com preferéncia para softwares livres
e recursos educacionais abertos, bem como o acompanhamento dos resultados nos
sistemas de ensino em que forem aplicadas;

h) garantir, em parceria com a Unido, programas suplementares de material didatico,
transporte, alimentacdo, uniformes escolares e assisténcia a saude para a educacao
basica da rede publica

i) garantir o acesso das criancas e estudantes a espacos destinados a pratica
esportiva, a bens culturais e artisticos, ambientes sustentaveis, equipamentos e a
laboratérios de ciéncias e, em cada unidade educacional, assegurar a acessibilidade as
pessoas com deficiéncia;

j) garantir, em regime de colaboracdo com a Unido, programas de reestruturacao e
aquisicdo de equipamentos para escolas publicas, visando a equalizacdo local das
oportunidades educacionais;

k) garantir politicas de combate a violéncia na escola, inclusive pelo
desenvolvimento de acdes destinadas a formacdo de educadores para deteccdo dos
sinais de suas causas, como 0 racismo e injuria racial, a violéncia domeéstica e sexual,
favorecendo a adocao das providéncias adequadas para promover a construcdo de um
ambiente educacional dotado de seguranca para a comunidade;

[) garantir, nos curriculos escolares, conteudos sobre a historia e as culturas afro-
brasileira e indigenas e implementar acdes educacionais, nos termos da Lei Federal n®
10.639, de 9 de janeiro de 2003 e da Lei Federal n° 11.645, de 10 de marco de 2008,
assegurando a implementacao das respectivas diretrizes curriculares nacionais, por meio
de acles colaborativas com féruns de educacdo para a diversidade étnico-racial,
conselhos escolares, equipes pedagdgicas e a sociedade civil;

m) universalizar, mediante articulacdo entre os 6rgdos responsaveis pelas areas da

saude e da educagdo, o atendimento as criancas e estudantes das unidades
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educacionais em Tempo Integral, por meio de acbes de prevencgédo, promocao e atengao
a saude;

Instrumentos de avaliacdo da meta 3:
e Para a avaliacdo dos indices de aprendizagem das criancas e estudantes serao
utilizados os sistemas de avaliagdo local, regional e nacional, atualmente

vigentes.

6. AtribuicOes dos profissionais de educacdo nas Escolas Municipais em

Tempo Integral

As atribuicbes e responsabilidades dos profissionais de educacdo nas Escolas
Municipais em Tempo Integral, assim como as diretrizes para a modulacao,
considerando-se o perfil, area de formacédo e carga horaria, podem ser modificadas a
cada ano, conforme critérios definidos pela gestdo da Secretaria Municipal de Educacéo
de Goiania. O detalhamento das atribuicGes, deveres direitos e garantias dos profissionais
desta Politica, assim como aspectos relacionados a modulacdo e demais orientacdes
especificas vigentes no ano de 2024, encontram-se nos documentos: Orientacfes para a
Modulacao dos Profissionais da Rede Municipal de Educacdo de Goiania (2024) (anexo

18) e Regimento Escolar da Rede Municipal de Educacéo de Goiania (2020) (anexo 24).

6.1. Diretor

E o responséavel legal pela gestdo administrativa, financeira e pedagdgica da
unidade educacional. E fundamental que possua habilidades sociais, capacidade de
comunicacao, flexibilidade, lideranca, proatividade, responsabilidade, ética profissional e
compromisso com a gestao publica. O diretor deve promover uma gestdo democratica,
atuando como representante da gestdo municipal junto a comunidade, pautando suas
decisdes nas orientacdes da Secretaria Municipal de Educacdo e nas normativas legais
em atendimento aos principios da administracdo publica (legalidade, impessoalidade,
moralidade, publicidade e eficiéncia). Deve, ainda, viabilizar as condi¢cdes necessarias

para assegurar o desenvolvimento de uma educacéo de qualidade.
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6.2. Secretéario Geral

O secretério faz parte da equipe gestora e é o responsavel pela guarda, zelo e sigilo
dos documentos dos estudantes, dos profissionais da educagdo e dos profissionais
administrativos, mantendo os arquivos devidamente atualizados e organizados. Deve,
ainda, articular a comunicagdo interna; divulgar as informagdes recebidas, garantir o
atendimento as solicitacdes da comunidade quanto aos documentos fornecidos pela
escola e contribuir, administrativamente, com a gestao da escola por meio das atribui¢cdes

pertinentes a funcgéo.

6.3. Coordenador de Turno

E o profissional responsavel por cuidar da organizagdo administrativa e disciplinar da
unidade educacional, possibilitando o bom funcionamento do turno (horario de entrada,
intervalos e saida, horéarios das aulas, portdo, busca ativa, agdes preventivas a evasao
escolar, atendimento a comunidade, acdes disciplinares). Contribui para que o professor
coordenador atue exclusivamente na funcdo pedagdgica de orientacado/formacdo dos
professores e acompanhamento da aprendizagem dos estudantes. O coordenador de
turno deve, ainda, corresponsabilizar-se pelo acompanhamento, monitoramento,

avaliacdo e garantia de execucéo dos servicos de limpeza, seguranca e merenda escolar.

6.4. Professor Coordenador

Devera atuar na orientacdo e acompanhamento do processo de ensino e
aprendizagem das criancas e estudantes, com o0 compromisso de garantir a
implementacdo dos Documentos Curriculares especificos das etapas atendidas na
unidade educacional e executar as acdes e propostas da Superintendéncia Pedagogica, a
fim de garantir o alcance de bons resultados de aprendizagem, com o objetivo de
assegurar um ensino de qualidade com equidade e, ainda, contribuir para a promocéao da
formacédo continuada dos professores da unidade educacional. Para isso, devera ocupar-

se somente dos assuntos de natureza pedagdgica.

6.5. Articulador de Alfabetizacéo
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Profissional especifico do quadro de profissionais das Escolas Municipais em Tempo
Integral, que auxilia os demais professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental na
unidade educacional em a¢des que envolvam processos de alfabetizacdo. Ministra aulas
dos componentes curriculares do Nucleo Diversificado: Letramento, Numeramento,
Projetos Complementares e Tutoria. Também participa de reuniées semanais previstas no
cronograma de organizacdo semanal do trabalho pedagdgico com professores e demais
articuladores, além de auxiliar o coordenador pedago6gico na implementacao dos projetos
pedagdgicos da RME voltados para a alfabetizacdo. Deve ter o seu trabalho
acompanhado e orientado pelo coordenador pedagdgico, submetendo planos de aula e
outras acdes proprias de sua funcéo a apreciacdo do mesmo.

6.6. Articulador do Nucleo Diversificado

Profissional especifico do quadro de profissionais das Escolas Municipais em Tempo
Integral, responsavel pela articulacdo pedagdgica entre os componentes curriculares do
Nucleo Comum e do Nucleo Diversificado na unidade educacional. Propde, em conjunto
com a coordenacdo pedagodgica, a estruturacdo e acompanhamento dos Projetos
Complementares, auxilia os professores e a coordenacao pedagodgica na articulacéo entre
a parte comum e a parte diversificada do curriculo, mantendo a integracdo dos
conhecimentos propostos. Ministra aulas dos componentes curriculares do ndcleo
diversificado: Letramento, Numeramento, Projetos Complementares, Tutoria e Higiene e
Alimentacdo. Participa de reunides semanais previstas no cronograma de organizagao
semanal do trabalho pedagogico com professores e demais articuladores. Também avalia
e propde reorganizacdes necessarias ao bom desenvolvimento das atividades do nucleo
diversificado, atendendo a identificacao/perfil do professor, bem como as necessidades e

interesses dos estudantes.

6.7. Articulador de Higiene e Alimentacéo

Profissional especifico do quadro de profissionais das Escolas Municipais em Tempo
Integral, responsavel pela organizacdo, articulacdo e acompanhamento do periodo de

higiene, alimentacdo e descanso das criangas e estudantes na unidade educacional,
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especialmente no intervalo entre os turnos matutino e vespertino. Também ministra aulas
em componentes curriculares do Nucleo Diversificado e auxilia os demais profissionais da
unidade educacional em ac¢des pertinentes a sua funcao.

A distribuicdo da carga horéria dos Articuladores de Higiene e Alimentacdo ocorrera
conforme definicdo das Orientacdes para a Modulacdo dos Profissionais da Rede
Municipal de Educacdo de Goiania (anexo 18), disponibilizadas anualmente pela
Superintendéncia Pedagodgica da SME.

6.8. Professores
6.8.1. Professores Referéncia

Sao profissionais que exercem atividade docente na Educacéo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Na Educacéo Infantil, o professor regente cumprira sua
carga horaria em uma Gnica turma, a fim de criar um vinculo de confianga com as
criancas e acompanhar o seu desenvolvimento escolar. Nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, para atender o mesmo objetivo, esse professor serd o responsavel pelo
Nucleo Comum em uma Unica turma, mas podera preencher a sua carga horaria em
componentes curriculares do Nucleo Diversificado em outras turmas.

Na Educacao Infantil, o professor referéncia desenvolvera seu trabalho junto as
criancas fundamentando-se nos documentos normativos nacionais e municipais, dentre
eles: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (Brasil, 2009) (anexo 28),
Documento Curricular da Educacao Infantil da SME de Goiania (Goiania, 2020) (anexo
27), Concepcdes Orientadoras do Trabalho Pedagoégico da SME (Goiania, 2022) (anexo
21); Documentacao pedagdgica, planejamento e avaliacdo na Educacao Infantil da SME
de Goiania (Goiania, 2023) (anexo 26).

No Ensino Fundamental, os professores referéncia ministram todos os componentes
curriculares do nucleo comum que nao sao trabalhados por professores de area (salvo as
excecOes do anexo 18), observando-se as responsabilidades e proibicdes constantes no
Estatuto dos Servidores do Magistério Publico do Municipio de Goiania e no Regimento
Interno das Escolas Municipais da Rede Municipal de Educacao de Goiania.

Serdo modulados na funcdo de Professor de Referéncia profissionais PE-II

pedagogos, com carga horaria semanal de 60h.
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6.8.2. Professores de Area

Sao profissionais que exercem atividade docente nos anos iniciais (no caso de Arte,
Lingua Inglesa e Educacéo Fisica) e finais do Ensino Fundamental, ministrando aulas de
um componente curricular especifico em diferentes turmas, observando-se as
responsabilidades e proibicdes constantes no Estatuto dos Servidores do Magistério
Publico do Municipio de Goiania (anexo 25) e no Regimento Interno das Escolas
Municipais da Rede Municipal de Educacdo de Goiania (anexo 24). Deve ser um
Profissional de Educacéo Il (PE-1l) do componente curricular correspondente.

Os professores de Educacdo Fisica devem atuar na Educacdo infantil, quando
houver disponibilidade de carga horaria.

Serdo modulados como professores de area profissionais PE-Il do respectivo

componente curricular, com carga horéaria semanal de 60h.

6.8.3. Professores do Nucleo Diversificado

Sao profissionais que exercem atividade docente nos anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental, ministrando aulas dos componentes curriculares do Nucleo Diversificado
em diferentes turmas, observando-se as responsabilidades e proibicdes constantes no
Estatuto dos Servidores do Magistério Publico do Municipio de Goiania (anexo 25) e no
Regimento Interno das Escolas Municipais da Rede Municipal de Educacdo de Goiania

(anexo 24).

6.9. Auxiliar de Atividades Educativas

O auxiliar de atividades educativas, com formacdo minima em ensino meédio
completo, é responsavel por auxiliar o professor da Educacdo Infantii e Ensino
Fundamental nas atividades voltadas para o desenvolvimento integral das criancas; no
recebimento e entrega das criancas aos pais ou outros responsaveis; na organizac¢ao dos
materiais pedagogicos e equipamentos utilizados nas acfes educativas e pedagodgicas;
no acompanhamento das criancas em traslados e, de forma mais individualizada, no

cuidado as criancas com necessidades de apoio nas atividades de higiene, alimentacéo e
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locomocgéo que exijam auxilio constante no cotidiano, de acordo com a Lei Municipal n°
9.128, de 29 de dezembro de 2011, em seu Anexo V.

7. Organizacao Curricular das Escolas Municipais em Tempo Integral

7.1. Educacgéo Infantil

A organizacdo curricular da Educagdo Infantil é definida a partir do Documento
Curricular da Educacao Infantil da Secretaria Municipal de Educacdo e Esporte de
Goiania/2020 (DC-El), Resolugdo CME n° 086, de 28 de outubro de 2021 que foi
elaborado considerando a Base Nacional Comum Curricular/2017 (BNCC) bem como o
Documento Curricular para Goias/2018 (DC-GO). Assim, orienta as unidades
educacionais na elaboracdo, implementacdo e avaliacdo de seus projetos politico-
pedagogicos, no que se refere a construcao e a efetivacao do curriculo.

O DC-EI reafirma a educagdo como um direito inalienavel do sujeito, com o objetivo
de promover a aprendizagem e o desenvolvimento integral, com igualdade de
oportunidades, em ambiente acolhedor, instigante e desafiador.

O curriculo da Educacao Infantil € organizado em Direitos de Aprendizagens e
Desenvolvimento e Campos de Experiéncias, com seus respectivos objetivos de
aprendizagens e desenvolvimento, o que reafirma as infancias e as criangas como centro
do planejamento curricular.

Diante disso, reitera a perspectiva do curriculo em construcdo fundamentado na
articulacdo entre as experiéncias e os saberes das criancas com os conhecimentos do
patriménio da humanidade, em a¢des educativas e pedagogicas comprometidas com as
formas proprias de elas serem e estarem no mundo; bem como na ampliacdo,
diversificacdo e complexificacdo de conhecimentos de forma a promover a apropriacdo e
a producado de conhecimentos de diferentes naturezas pelas criancas. Concebido dessa
forma, o curriculo em construcdo sé se materializa no cotidiano da unidade educacional,
por meio da efetiva participacdo das criancas e dos adultos, familias e professores, no

processo educacional.

7.2. Ensino Fundamental
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O curriculo do Ensino Fundamental nas Escolas Municipais em Tempo Integral da
RME-Goiania organiza-se em dois nucleos. O Nucleo Comum é composto pelos
componentes curriculares definidos no Documento Curricular para Goias-Ampliado (DC-
GO-Ampliado), com um total de, no minimo, 24 aulas/tempos semanais nos Anos Iniciais
e 27 aulas/tempos semanais nos Anos Finais. O Nucleo Diversificado € composto pelos
componentes curriculares elencados no item 7.2.2 do presente documento, com uma
carga horaria variavel, distribuida a partir da definicAo do nimero de aulas no Nucleo
Comum, a fim de garantir um total de 45 horas-aula semanais.

Assim, tanto a RME-Goiania, por meio de orienta¢des gerais e definicdo da grade do
Nucleo Diversificado, quanto as EMTI, por meio da selecdo do plano de ensino dos
componentes e definicdo dos projetos complementares, estabelecem o0 que seré
trabalhado na parte diversificada do curriculo.

E importante destacar que o NtGcleo Comum e o Ntcleo Diversificado ndo devem ser
percebidos como estruturas separadas dentro da organizacgéo curricular. Antes disso, eles
se relacionam e se complementam, aprofundando os conhecimentos trabalhados e os
inserindo em contextos que sao significativos e instigantes para o0s estudantes,
incentivando a curiosidade e a criatividade. O curriculo, assim como o tempo de
permanéncia dos estudantes na unidade educacional, deve ser permeado por uma
perspectiva integral; além disso, conforme aponta Felicio (2011, p. 167), a integralidade
deve ser complementada por uma perspectiva interdisciplinar, tendo em vista a
interdependéncia das areas do conhecimento e dessas com o contexto social.

Apresentamos abaixo o0 atual organograma da estrutura curricular das unidades

educacionais em Tempo Integral.

( ORGANIZAGCAO CURRICU LAR]

NUCLEO COMUM ‘ NUCLEO DIVERSIFICADO

LINGUA PORTUGUESA

MATEMATICA

LINGUA INGLESA
CIENCIAS

EDUCACAO FisSICA

ARTE

HISTORIA

GEOGRAFIA

LETRAMENTO

NUMERAMENTO
ANOS INICIAIS
PRATICA DE LEITURA

ESTUDOS MATEMATICOS

PROJETOS COMPLEMENTARES

ANOS INICIAIS
TUTORIA E
ANOS FINAIS

HIGIENE E ALIMENTAGAO

PRATICAS DE LEITURA

- PRATICAS DE ESCRITA

ANOS FINAIS
ESTUDOS MATEMATICOS

ESTUDO ORIENTADO/AVALIACAO
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7.2.1. Componentes Curriculares do Nucleo Comum

O Nucleo Comum é composto por 8 (oito) componentes curriculares - Lingua
Portuguesa, Matematica, Geografia, Historia, Ciéncias da Natureza, Lingua Inglesa, Arte
e Educacdo Fisica - que tém como referéncia para a definicho dos objetos de
conhecimento, habilidades e competéncias trabalhadas entre professores e estudantes o
DC-GO-Ampliado, que por sua vez foi elaborado a partir da Base Nacional Comum
Curricular (2017).

7.2.2. Componentes Curriculares do Nucleo Diversificado

Os componentes curriculares que integram o Nucleo Diversificado tém como objetivo
enriquecer, diversificar e aprofundar os conhecimentos desenvolvidos pelos estudantes,
levando em consideracdo a perspectiva de desenvolvimento integral do individuo, a
transversalidade entre os componentes do Nucleo Comum, os interesses e necessidades
dos estudantes e as consideracfes da comunidade educacional.

Esses componentes poderdo ser redefinidos, conforme as demandas e
possibilidades das unidades educacionais e da Secretaria Municipal de Educacdo de
Goiania. As adequacdes anuais nesse nucleo ocorrerdo mediante a escuta ativa dos
profissionais que atuam nas unidades educacionais, bem como os resultados das
avaliacbes em carater local, regional e nacional. Esse procedimento sera mediado pelos
apoios pedagogicos que atuam nas Coordenadorias Regionais de Educacéo, conforme as
orientacdes da Superintendéncia Pedagogica.

Contudo, a titulo de referéncia, apresenta-se a seguir a composi¢cao vigente para o
ano de 2024 dos componentes curriculares especificos para os anos iniciais - Higiene e
Alimentacdo, Tutoria, Letramento, Numeramento, Praticas de Leitura e Praticas de
Escrita, Estudos Matematicos e Projetos Complementares - e para os anos finais -
Higiene e Alimentacdo, Tutoria, Praticas de Leitura e Praticas de Escrita, Estudos
Matematicos e Projetos Complementares |, Il e 11l

Esses componentes dialogam de forma direta com o Nucleo Comum e, de forma

conjunta, atendem os seguintes objetivos:
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a.) Recomposicédo de aprendizagens - Conjunto de acdes necessarias para reduzir
ou sanar as lacunas de aprendizagem verificadas entre dois anos escolares. As acdes de
recomposi¢cado de aprendizagem, portanto, sdo necessarias sempre que se verifica que o
estudante ainda n&o se apropriou com seguranca e autonomia de grande parte das
habilidades e competéncias previstas para o curriculo do ano anterior aquele que esta
cursando. A recomposicdo de aprendizagens € situacional, preferencialmente realizada
em turmas de reagrupamento.

b.) Recuperacao - Consiste em um conjunto de acdes de intervencdo pedagogica
organizadas e planejadas com o objetivo de enfrentar as intermissées na aprendizagem
de um estudante, diagnosticadas por meio de processo avaliativo. Ela € continua e deve
atender as necessidades de cada estudante individualmente.

c.) Aprofundamento - Refere-se a complexificagdo dos conhecimentos e
habilidades propostos no curriculo, bem como a viabilizagdo da aprendizagem
significativa por meio da pratica do conhecimento adquirido. Diz respeito, portanto, a
oferta aos estudantes de formas de interagir com o conhecimento em diversos contextos.

d.) Temas contemporaneos transversais - Previstos na BNCC, sdo abordados em
documento especifico do Ministério da Educacdo denominado Temas Contemporaneos
Transversais na BNCC - Contexto Histérico e Pressupostos Pedagodgicos (2019). Se
referem a temas relevantes para a compreensao e constru¢do da realidade social pelos
estudantes, elementos relacionados a vida pessoal e coletiva, questdes socioculturais
pungentes na sociedade contemporanea e tematicas gerais de grande interesse e
importancia.

e.) Higiene, alimentacdo - Nas EMTI, o intervalo entre o periodo matutino e o
periodo vespertino é dedicado a higiene, alimentacdo e descanso dos estudantes. Os
momentos de higiene e alimentacdo sdo planejados, orientados e acompanhados por
professores, tendo carater pedagodgico. Dessa forma, durante esse periodo sao
desenvolvidas habilidades de carater formativo, informativo e integralizador relativas a
convivéncia e ao bem estar fisico e mental.

f.) Desenvolvimento socioemocional - Nos componentes curriculares do nudcleo
diversificado incentiva-se a adocado de praticas e metodologias orientadas para o trabalho
colaborativo, expressao dos sentimentos, atividades coletivas de carater ludico, empatia,

escuta dos estudantes e reflexao critica sobre o ‘eu’, o ‘outro’ e o ‘mundo’. Essas agdes
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sdo voltadas tanto para o desenvolvimento interpessoal quanto para o desenvolvimento
intrapessoal dos estudantes.

g.) Ampliacdo do repertorio artistico e cultural - Os componentes curriculares do
nacleo diversificado abrem aos professores a possibilidade de expandir suas
metodologias, a fim de aprofundar o repertério artistico e cultural dos estudantes, a partir
da leitura literaria, aprofundamento dos conteldos, trabalho com temas transversais e

estimulo a criatividade.

7.2.2.1. Letramento - Anos Iniciais

O letramento, fora e dentro de sala de aula, é geralmente compreendido como o
estudo de processos de leitura e escrita utilizados por individuos quando interpretam e
produzem textos dentro de uma realidade social determinada. Trata-se de um processo
dindmico em que o significado da agéo letrada é continuamente construido e reconstruido
pelas pessoas que fazem parte de determinado grupo social.

Conforme aponta Kleiman (1998, p. 182), o letramento “adquire multiplas fungdes e
significados, dependendo do contexto em que ele € desenvolvido, isto €, da agéncia de
letramento”. A escola € uma dessas agéncias. Por isso, ela € um local privilegiado para
gue os estudantes transformem a sua relacdo com a linguagem por meio da introducéo
da linguagem escrita, utilizando elementos formais da fala letrada, adicionando novos
géneros e novos contextos ao seu repertorio linguistico.

O desenvolvimento da linguagem escrita pelos estudantes se consolida a partir de
sua participacdo em situacbes que pressupdem o conhecimento do texto como fonte de
informacdo e transmissdo de saberes e valores. Esses elementos fazem parte do
processo de escolarizacdo. Dessa forma, o componente Letramento tem como objetivo
estimular a relacdo com a lingua em formas e contextos plurais, destacando o processo
de alfabetizacdo como prética que extrapola o dominio do alfabeto e da ortografia. Assim,
busca delimitar a funcdo e 0s usos sociais da linguagem escrita, de forma que os
estudantes consigam transitar por diferentes géneros textuais com autonomia, fluéncia e
compreensao.

Para isso serdo trabalhados textos verbais, ndo verbais e mistos, considerando-se
tanto a linguagem formal, encontrada na maioria dos materiais estruturados no ambiente

escolar, quanto a linguagem informal, encontrada no espacgo “"extramuros". Para o
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planejamento das aulas de letramento, os professores devem propor metodologias

dindmicas, com estratégias voltadas para o aspecto ludico, com realizacdo de oficinas e

jogos interativos e atividades coletivas, dentro do contexto de cada unidade educacional.

Esse componente estd organizado em turmas de alfabetizacdo, recomposicdo e

aprofundamento, que podem ser compostas por estudantes de diferentes anos escolares,
conforme Oficio Circular n® 104/2024-Dirped (anexo 19).

Nesse componente, o professor devera:

Propiciar a vivéncia de experiéncias e aprendizagens significativas, por meio do
trabalho com diferentes géneros textuais.

Organizar rodas de conversa para trabalhar a leitura critica e incentivar o
estudante a se expressar oralmente, de forma clara e organizada, expor sua
opinido sobre o que foi lido, ouvir o colega, repensar sua préopria opinido e
defender seu ponto de vista.

Construir e reconstruir praticas de leitura e escrita como parte da vida cotidiana
do estudante.

Incentivar e oportunizar momentos de escrita coletiva.

Realizar o plano de ensino no inicio do ano letivo e o planejamento pedagdgico
conforme as orientacdes da SME.

Trabalhar com as possibilidades de combinacdo de letras em palavras
(Letramento Alfa | e II);

Explorar o conhecimento prévio dos estudantes em relacdo aos géneros
textuais;

Trabalhar com as propriedades funcionais, a forma composicional, a progressao

tematica dos géneros textuais.

7.2.2.2. Numeramento - Anos Iniciais

Esse componente tem como objetivo contribuir com o desenvolvimento de um

conjunto de habilidades e competéncias orientadas para a compreensédo e resolucao de

problemas matematicos pelos estudantes, com foco na insercdo do conhecimento

matematico em diversos contextos sociais. E importante destacar que ha4 uma estreita
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relacdo entre o Letramento e o Numeramento, pois ambos envolvem o estudo do
texto/problema inserido em determinada realidade sociocultural, em oposicdo aos
pseudotextos e problemas acartilhados.

Conforme aponta Mendes (2007, p. 25), as formas de representacédo escrita dos
diversos eventos de numeramento ndo se encerram nos numeros. Muito pelo contrério,
elas incluem os mais diversos tipos de elementos, que incluem a producao e leitura de
gréficos, representacdes geomeétricas, representacdes espaciais e esquemas, entre
outros. Dessa forma, incentiva-se nesse componente a extrapolacdo do trabalho do
professor para os mais diversos campos de uso e representacdo do conhecimento
matematico, que se encontram no cotidiano dos estudantes.

Nessa perspectiva, para o desenvolvimento do componente Numeramento, as
praticas pedagogicas devem ser diversificadas, envolvendo jogos, resolucdo de
problemas reais e modelagem matematica, propiciando a formulacdo de hipoteses e a
compreensao de conceitos matematicos em seus contextos de uso.

Espera-se, portanto, que por meio da articulacdo entre o conhecimento matematico
e as praticas sociais 0s estudantes possam compreender o mundo em que vivem,
posicionando-se com propriedade e agindo de forma critica e propositiva frente as
constantes demandas e transformacdes da sociedade e do mundo.

O componente curricular Numeramento esta organizado em turmas de
recomposicao e aprofundamento, que podem ser compostas por estudantes de diferentes
anos escolares. Atualmente, a estruturacdo das turmas nesse componente esta definida
conforme Oficio Circular n°® 104/2024-Dirped (anexo 19).

Nesse componente, o professor devera:

e Realizar atividades em que o0s estudantes estabelecem relacdes entre o
conhecimento matematico escolar e aquele construido em diferentes contextos
sociais.

e Promover praticas que mobilizem conceitos, procedimentos, representacoes,
critérios e valores associados a quantificacdo, a ordenacédo, a espacializacdo, a
organizacao de formas e a mensuracao.

e Realizar o plano de ensino no inicio do ano letivo e o planejamento pedagdgico

conforme as orientacdes da SME.
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e Criar situagcbes em que os estudantes sejam apresentados a problemas
matematicos, incentivando a formulacdo de hipdteses e busca de possiveis
solucoes.

e Mobilizar praticas de numeramento a partir de situacdes-problemas do cotidiano.

e Considerar contextos sociais e atividades que propiciem ao estudante enfrentar
situacdes novas e desenvolver o raciocinio légico.

e Consolidar conceitos basicos necessarios a ampliacdo do conhecimento

matematico.

7.2.2.3. Projetos Complementares - Anos Iniciais e Anos Finais

Os Projetos Complementares sdo desenvolvidos semestralmente e propostos por
uma equipe de professores de diferentes componentes curriculares, com o intuito de
diversificar, aprofundar e enriquecer os conhecimentos desenvolvidos no Nucleo Comum.
Nesse componente, prioriza-se o trabalho com temas transversais - ética, meio ambiente,
pluralidade cultural, trabalho, consumo, saude e experimentos, selecionados a partir dos
interesses e necessidades dos estudantes, por meio de metodologias ludicas, criativas,
prazerosas, diversificadas e significativas.

Para a elaboracéo dos projetos, é importante que seja considerada a diversidade de
materiais e espacos disponiveis, com a realizacdo das acdes sendo preferencialmente
desenvolvida fora de sala de aula, ocupando os espacos oferecidos pela escola. Também
€ imprescindivel que o planejamento dos Projetos Complementares seja desenvolvido de
forma integrada e contextualizada, considerando a relacdo entre os temas explorados,
respeitando as especificidades das distintas areas de conhecimento.

Em relacédo a selecdo dos temas dos projetos, deve ser levada em consideracédo a
valorizacdo da cultura local, as habilidades dos professores, as necessidades de
aprendizagem e a legislacdo vigente. A titulo de exemplo, citamos a Lei 9795/1999 (que
institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental); a Lei 11.645/2008 (que inclui no
curriculo a obrigatoriedade da teméatica Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena) e a
Lei 14.533/2023 (que institui a Politica Nacional de Educacéao Digital).

Ao final de cada semestre, o coordenador pedagOgico, em conjunto com o

articulador do nucleo diversificado, deve se reunir com a equipe educacional para dialogar
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sobre as aprendizagens que precisam ser desenvolvidas pelos estudantes, considerando
as suas necessidades educacionais e anseios, assim como 0 contexto sOcio-historico-
cultural. A partir desse didlogo, a equipe educacional define os projetos que serao
trabalhados, assim como os professores responsaveis e 0s componentes curriculares que
serdo integrados. As equipes de professores devem elaborar os projetos com o auxilio do
articulador do Nucleo Diversificado.

Todos 0s projetos passarao por um processo criterioso de validacao, que envolve o
grupo de professores proponente, os articuladores, a coordenacdo pedagdgica, 0 apoio
técnico-professor da Coordenadoria Regional de Educacdo e a Geréncia de Educacao
Fundamental da Infancia e da Adolescéncia (GEREFU). Para a formalizacdo e
detalhamento dos projetos, é necessario que sejam enviados para apreciacao a referida
geréncia, por meio do enderecgo eletronico e data informados antecipadamente a unidade
educacional, via oficio.

Os Projetos Complementares ocupam um lugar de destague na Proposta
Pedagodgica das SME para as Escolas Municipais em Tempo Integral, pois proporcionam
a diversificacdo das experiéncias escolares, oferecendo um espaco privilegiado para a
interacdo, a experimentacéo, a integracdo de conhecimentos e o desenvolvimento integral
dos estudantes, a partir de abordagens Iudicas e dinamicas. Por meio deles, € possivel
propiciar o desenvolvimento das diferentes linguagens, a experimentacdo, a expressao e
comunicacdo de ideias, bem como a composicao e apreciacdo de produtos artisticos e
culturais.

Os projetos enviados a GEREFU deveréo ter a seguinte estrutura:

ELEMENTO DO PROJETO DESCRICAO

Capa Informar na capa o nome da unidade educacional, o titulo
do Projeto Complementar, os professores envolvidos e o

ano.
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Descricéo do projeto

Informar, de forma sucinta e objetiva, os conteudos que
fardo parte do Projeto Complementar, a metodologia
utilizada e os resultados esperados.

Publico-alvo

Descrever para quais anos e turmas o projeto

complementar é proposto.

Professores responsaveis e

professor coordenador

Relatar o nome dos professores responsaveis pelo

Projeto Complementar e o professor que coordenard o

grupo.

Justificativa

Informar a motivacdo para a elaboracdo do projeto (De
qual necessidade ou curiosidade surgiu o projeto?), sua
relevancia e pertinéncia (por que esse projeto €
importante para os estudantes? Como ele pode contribuir
com o trabalho da escola e com a comunidade?) e sua
adequacdo a legislacdo vigente (o tema abordado é

previsto em alguma lei nacional, estadual ou municipal?).

Objetivo Geral

Informar a intencionalidade do projeto e os resultados

finais esperados.

Objetivos Especificos

Especificar os pontos relevantes a serem alcancados,

Habilidades trabalhadas

Selecionar, entre as habilidades elencadas no DC-GO
Ampliado, quais serdo desenvolvidas pelos estudantes

com a execugéao do projeto.
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Metodologia Definir as estratégias e recursos a serem utilizados no
desenvolvimento do Projeto do planejamento a

implementacdo e execucao.

Recursos Descrever os recursos e materiais que serao utilizados no

desenvolvimento do projeto.

Culminéancia Propor acGes que demonstrem os resultados alcancados
no Projeto ao final de cada semestre, preferencialmente

com a promocéao de um evento pela unidade educacional.

Avaliacéo Descrever quais serdo as acdes e estratégias utilizadas
para avaliar os estudantes individualmente e os

resultados do projeto como um todo.

Cronograma Apresentar um cronograma com todas as etapas do
Projeto, a fim de auxiliar no gerenciamento do tempo e

visualizar o seu desenvolvimento.

Referéncias Apresentar as fontes consultadas para a elaboracdo do

projeto e obras citadas no documento que o apresenta.

7.2.2.4. Praticas de Leitura - Anos Iniciais e Finais

A leitura é pratica fundamental na formacédo do individuo, pois propicia situacées
favoraveis ao desenvolvimento da aprendizagem, ampliando o repertério linguistico e
cultural dos estudantes. No contexto escolar, a mediacdo da pratica de leitura orienta e
potencializa a experiéncia leitora, por meio da apresentacdo de estratégias de leitura,
formas de composicao literaria, finalidade e funcdo do texto, entre outros aspectos que

possibilitam o estudo e apreciacdo dos mais diversos géneros textuais.
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O ato de ler proporciona ao estudante acesso a uma ampla variedade de
informacdes e ideias, além de oferecer diferentes perspectivas sobre o mundo e sobre a
propria condicdo humana, contribuindo para a expansdo do conhecimento e o
desenvolvimento das sensibilidades. Além disso, por meio da leitura os estudantes sao
expostos a diferentes estilos de escrita e vocabularios, o que enriquece a sua linguagem
e contribui para a melhoria das suas habilidades de comunicagéo.

Ao propor e mediar a leitura de diferentes géneros textuais, o professor desse
componente curricular oportuniza aos estudantes o desenvolvimento de habilidades que
extrapolam a competéncia leitora. A leitura literaria estimula a imaginacgéo e a criatividade,
ao exigir do leitor a transposicdo imaginativa de cendrios, personagens e situacdes nos
géneros narrativos. Ela também promove a empatia e favorece a insercéo social e cultural
do leitor. A maioria dos géneros textuais também estimulam os leitores a analisarem e
guestionarem o mundo que os cerca, desenvolvendo 0 pensamento critico e a
capacidade de avaliacdo de cenarios e hipoteses.

O componente curricular Praticas de Leitura tem como objetivo aprofundar a
insercdo dos estudantes no universo da cultura letrada, explorando de forma criativa e
Iadica os géneros textuais trabalhados com os estudantes e suas tipologias, que deverao
ser selecionados em consonancia com a bimestralizacdo do curriculo proposta pelas
Matrizes de Referéncia e demais orientacdes da Superintendéncia Pedagogica.

Nesse componente, o professor devera:

e Promover o desenvolvimento da imaginacdo, para desenvolver a escuta atenta,
enriquecer o vocabulario, envolvendo linguagens diferenciadas.

e Promover a vivéncia de experiéncias e aprendizagens decorrentes da
compreensao, ressignificacdo e compartilhamento de textos de diversos géneros
em diferentes midias.

e Valorizar e utilizar os conhecimentos e as vivéncias dos estudantes, levantando
hipéteses, compartilhando experiéncias e conhecimentos sobre os temas
abordados.

e Propor praticas diversificadas de leitura, integrando tematicas e géneros

textuais.
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e Selecionar o material a ser trabalhado com os estudantes, considerando o
propésito da leitura, as atividades a serem desenvolvidas e 0 tempo necessario
para o cumprimento das atividades propostas.

e Planejar e orientar as préaticas de leitura, deixando evidente o propdésito e a
intencionalidade da atividade.

e Usar estratégias motivadoras, que instiguem a curiosidade do estudante.

e Desenvolver atividades que oportunizem aos estudantes tornarem-se leitores
fluentes, criando habitos de leitura para além do conteudo curricular obrigatério,
a partir do contato direto e permanente com o mundo literario.

e Incentivar a leitura publica, a contacdo de histérias e a declamacdo,

considerando a entonacgéo, as pausas, a fluéncia e as expressodes corporais.

7.2.2.5. Praticas de Escrita - Anos Iniciais e Finais

O componente curricular Préticas de Escrita tem como objetivo desenvolver as
habilidades de comunicacédo e expressdo escrita dos estudantes. Para isso, 0 professor
deve articular recursos a fim de que eles produzam textos com clareza, coeréncia,
criatividade, autonomia e dominio da lingua.

Ao explorar, praticar e desenvolver a comunicacdo escrita em diversos géneros
textuais, os estudantes sao estimulados a compreender como a linguagem é utilizada
para expressar ideias e sentimentos, a desenvolver habilidades de organizacdo e coesao
textual, a aprimorar a capacidade de argumentacdo e persuasdo. Além disso, eles séo
convidados a refletir sobre a lingua e seus contextos de uso. Essas praticas também
promovem a construcao de identidades literarias e discursivas.

Outro elemento a ser trabalhado nesse componente curricular € o desenvolvimento
do conhecimento gramatical e ortografico em seu contexto de uso. Ao produzir textos, o
estudante instrumentaliza diversos conhecimentos e habilidades para se expressar. Por
vezes, dificuldades relacionadas a pontuacdo, ortografia e concordancia produzem
ambiguidades involuntarias e inconsisténcias no texto, o que leva o estudante a se voltar
para o conhecimento ortografico e gramatical.

Dessa forma, o professor tem papel fundamental, ao orientar a reescrita criteriosa

dos textos, auxiliando o estudante na compreensao do uso da lingua padrao.
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Nesse componente, os professores devem priorizar metodologias de trabalho que
oferecem aos estudantes espaco para experimentar com a lingua e integrar a oralidade e
a escrita, promovendo estratégias como producdo de textos coletivos, saraus,
compéndios literarios e escrita/leitura cruzada, inserindo as dificuldades e insegurancas
com naturalidade na construcéo da aprendizagem dos processos de escrita. Ao receber
opinides embasadas e construtivas do professor e colegas da turma sobre o seu texto, é
oportunizado ao estudante o desenvolvimento de suas habilidades socioemocionais e de
escrita, além da construcdo de uma atitude positiva em relacdo a pratica da producéo
textual.

Neste componente, o professor devera:

e Organizar o material a ser utilizado, selecionando os géneros textuais, temas e
coletaneas a partir do contexto, das necessidades e interesses dos estudantes.

e Oportunizar a exploracdo de diferentes géneros textuais, intercalando aqueles
presentes no cotidiano dos estudantes (tirinhas, charges, memes, comentarios,
podcasts) com os classicos (lirico, épico e dramatico).

e Observar a consonancia entre os temas e géneros abordados nesse componente
curricular com aqueles trabalhados no componente curricular Préatica de Leitura.

e Trabalhar elementos relacionados a estrutura composicional e a funcéo
sociocomunicativa do género.

e Demonstrar aos estudantes a necessidade de planejar a escrita do texto.

e Realizar a revisdo segundo os critérios de cada género, levando o estudante a
identificar as fragilidades da producéo e, sempre que possivel, realizar o trabalho de
reescrita.

e Propor a circulacdo dos textos produzidos pelos estudantes (producdes coletivas e
individuais), lembrando que o professor ndo € o unico leitor a quem as producdes se

destinam.

7.2.2.6. Estudos Matematicos — Anos Finais

O componente curricular Estudos Matematicos tem como objetivo promover a
recomposicdo e aprofundamentos dos conceitos matematicos trabalhados no Nucleo

Comum, a partir da incorporacdo de situagbes do cotidiano e problemas do mundo real
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como referenciais para a aprendizagem. Dessa forma, busca incorporar elementos como
situacdes financeiras e or¢camentarias, estatisticas populacionais, problemas sociais e
guestdes ambientais, entre outros.

Nesse componente, 0s estudantes sdo convidados a entender a relevancia da
Matematica em suas vidas diarias, o que auxilia na andlise de situacbes e
desenvolvimento do pensamento critico, além da solu¢cdo de problemas que refletem
guestdes sociais e culturais com o auxilio do conhecimento matematico.

Para que isso seja possivel, além de um ambiente de aprendizagem que possibilite
ao estudante participar ativamente do processo de aprendizagem, é necessario que ele
interaja de maneira fluida e natural com o componente curricular. E importante também
gue o estudante consiga entender a resolucao de problemas exercitando o raciocinio, a
oralidade e a construcao do conhecimento numa relacao de proximidade com o professor,
para que sejam trabalhadas as dificuldades, oportunizando a autorreflexdo e o
aprendizado também com o erro (Skovsmose, 2006).

A utilizacdo de problemas e contextos do cotidiano como referéncias para 0s
estudos matematicos possibilita aos estudantes dar materialidade aos conceitos
matematicos, tornando o aprendizado mais significativo. Além disso, muitos desses
problemas envolvem conceitos de outros componentes curriculares, o que da ao
professor a oportunidade de integrar diferentes areas do conhecimento em seu
planejamento. Além disso, os problemas do cotidiano podem ser adaptados para atender
as necessidades e curiosidades dos estudantes, o que permite que trabalhem em
diferentes niveis de habilidade e produzam suas proprias estratégias de resolucao.

Considerando a proposta do deste componente, o professor devera:

e Trabalhar conceitos basicos de numeros, sistema decimal de numeracao, e
operacgles basicas da matematica.

e Desenvolver, em sala de aula e outros espacgos, conceitos geomeétricos
fundamentais, figuras geométricas e seus elementos, geometria plana,
geometria ndo plana, formas geométricas e seus elementos.

e Exercitar com os estudantes problemas que contribuam para o aprendizado de
conceitos fundamentais de grandezas e medidas, bem como sua aplicabilidade

e a relacdo entre as grandezas e medidas.
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e Mediar 0 uso da estatistica voltada para questbes sociais e conhecidas que
possibilitem a construgcdo e a interpretacdo de graficos e tabelas pelos
estudantes.

e Possibilitar a articulacdo entre componentes curriculares e unidades tematicas.

7.2.2.7. Higiene e Alimentagéo

O componente curricular Higiene e Alimentacdo proporciona um momento
pedagdgico que € desenvolvido no intervalo, entre o periodo matutino e o vespertino, em
gue os estudantes tém momentos de descanso, socializacdo, alimentacédo e cuidados de
higiene. Nele sdo trabalhados conhecimentos de carater formativo, informativo e
integralizador relativos a convivéncia e aos habitos alimentares e de higiene dos
estudantes, objetivando a sua formacao integral.

Nas atividades de alimentacdo, o professor acompanha os estudantes durante a
refeicdo, orientando e contribuindo para a formacéo de bons habitos alimentares. Nesse
momento, é possivel desenvolver e integrar habilidades relativas a nutricdo e alimentacao
saudavel, o valor nutritivo dos alimentos, os beneficios de uma dieta equilibrada e o
consumo de alimentos saudaveis. Esse momento também € oportuno para trabalhar com
0s estudantes aspectos atitudinais no periodo da refeicéo.

Nas atividades de higiene, apds as refeicdes os estudantes escovam os dentes,
lavam as méos e se limpam, orientados pelos profissionais responsaveis por cada turma.
Ocasionalmente, esse momento também pode ser utilizado para a realizacdo de oficinas,
atividades de conscientizacao e orientacdes voltadas para a higiene pessoal e cuidados
com 0 corpo.

Nas atividades de socializacdo, os professores responsaveis pelo horario de higiene
e alimentacdo devem considerar aspectos como a idade, interesses, afinidades e
insegurancas de seus estudantes. E importante que nesse momento sejam intercaladas
atividades livres e estruturadas, com incentivo a comunicacdo ndo violenta, respeito e
incluséo de todos.

Para o descanso dos estudantes nesse periodo, é importante que seja
disponibilizado um espaco tranquilo, silencioso e arejado, com disponibilizacdo de

recursos adequados.
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7.2.2.8. Tutoria

A Tutoria é uma forma de atendimento aos estudantes que tem como objetivo
oferecer suporte individualizado para atender as suas necessidades educacionais, por
meio do professor Tutor. Esse momento tem relevancia significativa no processo de
aprendizagem, pois torna as interacfes escolares mais proximas e significativas.

Por meio das intervengbes de Tutoria, é possivel identificar diferentes ritmos de
aprendizagem, realizar a escuta ativa dos estudantes, encontrar abordagens efetivas para
cada um e criar estratégias educacionais que favorecam o seu desenvolvimento. Dessa
forma, em todo o processo educacional, a tutoria pode auxiliar os estudantes em suas
dissensdes cognitivas e emocionais, contribuindo para compreender e trabalhar questbes
gue afetam diretamente a aprendizagem e a vida dos estudantes, tais como indisciplina,
falta de interesse, baixa autoestima e conflitos interpessoais, entre outros.

Cabe destacar que a Tutoria ndo € um componente curricular, mas uma pratica
auxiliar ao trabalho pedagogico, que se funda na premissa de que cada estudante € Unico
e tem sua prépria maneira de aprender, e essas diferencas devem ser respeitadas. A
tutoria contempla os diferentes ritmos de aprendizagem, uma vez que oportuniza um
espaco privilegiado para a recomposicdo, recuperacdo e aprofundamento dos
conhecimentos.

Nesse contexto, considerando as aptiddes, habilidades, interesses e motivacdes dos
estudantes, o professor se coloca como um facilitador, incentivador e motivador,

apresentando-se como uma ponte entre o estudante e a aprendizagem.

8. Carga horaria e horario de funcionamento das unidades educacionais em

Tempo Integral

A carga horaria minima anual das Escolas Municipais em Tempo Integral é de 1800
horas, tanto para a Educacéao Infantil quanto para o Ensino Fundamental, distribuidas ao
longo de, pelo menos, 200 dias letivos. No Ensino Fundamental, esse total atualmente é
dividido da seguinte forma: nos anos iniciais do Ensino Fundamental, 1080 horas no
Nucleo Comum e 720 horas no Nucleo Diversificado; nos anos finais, a carga horaria é de

1320 horas para o Nucleo Comum e 480 horas para o Nucleo Diversificado.
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Os horarios de entrada e saida dos estudantes, assim como os horérios das aulas e
dos momentos de higiene, alimentag&o e descanso, serdo definidos anualmente por meio
do documento Orientagcdes Para a Modulagdo da Rede Municipal de Educacdo de
Goiania (Anexo 18).

A distribuicdo da carga horéria entre os componentes curriculares do Nucleo
Diversificado também serd definida anualmente pelo referido documento, conforme as
necessidades da escola, 0os pressupostos que orientam o trabalho nas escolas em tempo
integral da Rede Municipal de Educacédo de Goiania e dos estudantes, verificadas por
meio de diagndstico prévio.

Dessa forma, a fim de atender as necessidades educacionais dos estudantes e as
especificidades da educagdo em tempo integral, nos anos iniciais a carga horaria dos
componentes curriculares Letramento e Numeramento, orientados para a recomposi¢cao
de aprendizagens poés-pandemia da Covid 19, sera progressivamente reduzida. Em
contrapartida, a carga horaria dos Projetos Complementares sera ampliada. Nos anos
finais, também é realizada a reorganizacdo da carga horaria dos componentes, levando
em consideracao a avaliacdo e o monitoramento das aprendizagens, as necessidades e
anseios dos estudantes, priorizando o componente curricular Projetos Complementares.

Nas Escolas Municipais em Tempo Integral da Rede Municipal de Educacédo de
Goiania, o periodo letivo comeca as 7h e termina as 17h15min. As criancas e estudantes
permanecem em atividades escolares por 8 (oito) horas diarias, totalizando 35 (trinta e
cinco) horas semanais, em dois turnos, sem sobreposi¢cdo entre turnos durante todo o
periodo letivo. Essa carga horaria atende ao que esta definido no art. 3°, 81° da lei federal
n° 14.640/2023 (lei que institui o Programa Nacional para as Escolas em Tempo Integral)
e art. 31, Ill, da lei federal n° 9394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional).

O periodo de 1h45min (uma hora e quarenta e cinco minutos) entre o turno matutino
e o0 vespertino é dedicado as atividades de higiene e alimentacdo, tendo carater
pedagodgico. Além desse intervalo, tanto no periodo matutino quanto no periodo
vespertino ha um intervalo/recreio de 15 minutos. Para o ano de 2024, essa organizacao
esta definida no Oficio Circular n°® 35/2024-Dirped (Anexo 20).

Nas unidades educacionais em Tempo Integral, Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, a carga horéria se efetiva em pelo menos 24 aulas/tempos semanais para o

Nucleo Comum, com a distribuicdo das demais aulas para o Nucleo Diversificado,
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perfazendo um total de 45 horas/aula semanais. Para os anos finais, sédo pelo menos 27
aulas/tempos semanais para o Nucleo Comum, com distribuicdo das demais para o
Nucleo Diversificado, totalizando 45 aulas/tempos semanais.

Os componentes curriculares do Nucleo Comum e Nucleo Diversificado sdo
distribuidos de forma intercalada no horario de aulas. Assim, tanto no turno matutino
guanto no turno vespertino os estudantes tém aulas/tempos dedicados ao Nucleo Comum
e ao Nucleo Diversificado, distribuidos proporcionalmente, conforme a carga horaria

prevista.

9. Planejamento e organizacdo do trabalho nas Escolas Municipais em Tempo
Integral

O planejamento das atividades educativas e pedagogicas é pratica intrinseca ao
cotidiano escolar. Ele se estabelece a partir de uma reflexdo que relaciona principios e
praticas; meios e fins; recursos e objetivos, considerando as diretrizes estabelecidas pela
Rede Municipal de Educacéo, as particularidades dos estudantes atendidos na unidade
educacional, bem como os interesses e necessidades das turmas. Dessa reflexdo se
estabelece um registro, que servira como referéncia para a acao pedagodgica.

Conforme aponta Sant'Anna (1995), o planejamento educacional € caracterizado
COMO um processo continuo que se preocupa para onde ir e quais as maneiras de se
chegar 14, tendo em vista a situacdo presente e as possibilidades futuras, a fim de se
alcancar os objetivos estabelecidos. Estes, por sua vez, devem estar alinhados com um
projeto claro, definido com base em principios orientadores e um horizonte tedrico-
metodoldgico que sustente o processo ensino-aprendizagem.

Essa esfera do trabalho pedagdgico é prevista na lei 9394/1996 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional) tanto como um direito quanto como um dever dos
professores no exercicio da atividade docente. No art. 67, V da referida lei, é estabelecido
gue os sistemas de ensino devem promover a valorizacdo dos profissionais de educacao,
assegurando-lhes periodos reservados a estudos, planejamento e avaliacdo, incluidos na
carga de trabalho. Esse dispositivo é regulamentado em ambito federal pelo art. 2°, 84° da
lei 11738/2008 (Lei do Piso Salarial dos Professores). No ambito municipal, essa
regulamentagdo se encontra no art. 13, 82° do Estatuto do Magistério Publico dos

Servidores de Goiania, que garante uma parcela da carga horaria efetiva do professor
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para atividades extraclasse, tais como planejamento, participacdo em cursos de
aperfeicoamento, elaboracéo de material para aulas e avaliagoes.

E necessario considerar que o planejamento educacional acontece em diversas
instancias, que por sua vez devem estar interligadas de forma coesa, a fim de garantir a
efetividade da acéo planejada. Na maior escala do planejamento estratégico educacional
esta o Plano Nacional de Educacao, com duracao de dez anos. Nesse ambito, as escolas
em tempo integral séo apreciadas na Meta 6 do PNE vigente (2014-2024), que prevé a
ampliacdo de vagas nessa forma de atendimento escolar e estabelece uma série de
estratégias, que incluem a articulacdo da escola com outros espac¢os educativos, 0
investimento em estrutura fisica adequada para o atendimento as criancas e estudantes
em tempo integral e a diversificacdo das atividades no espaco escolar, abarcando agcdes
recreativas, esportivas e culturais.

Em escala local, no ambito do municipio de Goiénia, O Plano Municipal de
Educacao de Goiania (2015-2025) abarca as EMTI na definicdo de metas e estratégias
para o atual decénio. Na meta 6, em concordancia com o PNE, o Plano Municipal prioriza
a ampliacdo das vagas em tempo integral na educacao basica, estabelecendo estratégias
para o0 aumento de matriculas, adequacdo do espaco fisico das escolas, a oferta de
Atendimento Educacional Especializado e desenvolvimento de atividades diversificadas,
visando uma educacio integral para as criancas e estudantes. E a partir das acbes e
estratégias definidas pelo PME que a SME-Goiania estabelece suas prioridades e acoes,
executando as estratégias e metas estabelecidas ano a ano, que se refletem diretamente
no ambito das unidades educacionais.

A proxima instancia do planejamento € o plano de acéo escolar. Ele faz parte do
Projeto Politico Pedagogico (PPP) da unidade educacional, estabelecendo a articulacéo
das acdes necessarias para que as acdes politicas e pedagogicas previstas sejam
executadas, o que é feito de forma coletiva pela comunidade escolar. Na RME, esse item
do PPP ¢é denominado ‘Planejamento da organizacao do trabalho pedagdgico’ e orienta
acOes como o planejamento inicial, planos de aula, planejamentos da acéo educativa e
pedagdgica, momentos de estudo, planejamento pedagodgico, conselhos de classe e
horarios de atividades inerentes a docéncia dos professores. Nesse item sé&o
estabelecidas as ferramentas para a realizacdo das acfes de planejamento, formas de
registro, periodicidade e outras orientacdes correlatas. Também sao definidas as

estratégias de articulacdo entre a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental.
45



Nas EMTI, é fundamental que o plano de acdo escolar seja orientado para as
especificidades da educacdo em tempo integral. Dessa forma, ele deve orientar as formas
de articulacdo entre o nucleo comum e o nucleo diversificado, assim como a integracao
entre 0S componentes curriculares, a organizagcdo dos projetos complementares, o
trabalho de temas transversais, observando-se a legislacdo vigente e a diversificacao de
tempos e espacos para as agfes educativas. O plano de acdo também deve explicitar a
forma como professores e articuladores dever&do se organizar para planejar e executar as
acOes pedagdgicas de higiene e alimentacéo, alfabetizacéo e do nucleo diversificado.

Em relagéo a elaboracdo do plano anual de ensino, nos componentes curriculares
do nucleo comum deve-se observar o Documento Curricular para Goiania Ampliado (DC-
GO Ampliado) e as matrizes de referéncia alinhadas aos materiais didaticos trabalhados,
com as respectivas bimestralizacbes e sequéncias didaticas. Nos componentes
curriculares do Nucleo Diversificado, os planos de ensino de Praticas de Leitura e Escrita
e Estudos Matematicos devem estar alinhados com a matriz curricular definida pela SME.
Nos demais componentes, os professores deverao elaborar o plano de ensino no inicio do
ano letivo, conforme orientacdo emitida pela Superintendéncia Pedagogica.

Na Educacdo Infantil, o Planejamento da Acdo Educativa e Pedagogica, que
concebe a crianga como centro do planejamento curricular, deve considerar as interacoes
e a brincadeira, eixos estruturantes das praticas pedagodgicas, contemplar praticas
sociais, linguagens e conhecimentos que estdo presentes nos Campos de Experiéncias
apresentados no DC-El (2020). Conforme orienta a Documentacdo pedagodgica,
planejamento e avaliacdo na Educacéo Infantil da SME de Goiania (2023, p. 21 - 48), o
planejamento € composto pelo registro reflexivo e registro antecipado e contempla acdes
educativas e pedagodgicas organizadas em atividades permanentes e atividades
diversificadas.

Os planos de aula, realizados no Ensino Fundamental, por sua vez, séo
instrumentos fundamentais para a acao educativa e pedagdgica. Neles, o professor deve
descrever uma sequéncia didatica a ser seguida para o desenvolvimento da
aprendizagem durante determinado periodo, com o detalhamento de procedimentos,
materiais, conteudos e objetivos. Para a selecdo do conteudo, o professor deve
considerar os conceitos, procedimentos e atitudes que serdo trabalhados com os
estudantes. Além disso, é importante destacar que o conteido néo se limita ao conjunto

de conhecimentos que se pretende que os estudantes desenvolvam. Ele abarca também
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atitudes, habilidades, comportamentos, técnicas e reflexbes. Deve, ainda, estar
relacionado com os objetivos propostos e estar alinhado as caracteristicas, necessidades
e interesses dos estudantes (Goes et. al., 2015).

Os planos de aula dos professores devem ser apreciados pela coordenacgéo
pedagdgica da unidade educacional, que, caso necessario, devera dialogar com o
professor (ou professores) para definicdo conjunta de adequacdes e estratégias, a fim de
atender os estudantes com qualidade e viabilizar o cumprimento dos objetivos propostos.
A forma de registro e submissao dos planos de aula sera definida pela Superintendéncia
Pedagdgica da SME e informada por oficio a unidade educacional.

Ao propor os planos de aula, os professores devem ter como foco o
desenvolvimento integral das criangas e estudantes. Dessa forma, a aprendizagem se
relaciona com a proposta de atividades diversificadas e significativas. O tempo de jornada
educacional em tempo integral deve ser visto como uma oportunidade para o trabalho de
temas transversais, aprofundamento das aprendizagens, realizacdo de atividades
artisticas, desportivas, de higiene e alimentacéo, considerando a legislacéo vigente e os
interesses e necessidades dos estudantes. A elaboracédo das atividades pedagdgicas de
todos os componentes do nucleo comum e do nucleo diversificado deve seguir as

orientacdes apresentadas no presente documento.

10. Processos Avaliativos

10.1 Avaliacao na Educacéo Infantil

A avaliacdo na Educacéo Infantil ocorre em dois ambitos, a saber, por meio da
avaliacdo das aprendizagens das criancas, bem como na avaliacdo das atividades que
sdo oportunizadas as criancas. Desta forma, € possivel analisar quais acdes deverao ser

desenvolvidas para o aprimoramento das a¢des pedagogicas.

10.1.1 Avaliacado das Aprendizagens das Criancas

A avaliagao na Educacéo Infantil se constitui como instrumento de “reflexdo sobre a

pratica pedagogica na busca de melhores caminhos para orientar as aprendizagens das

7

criangas” (BRASIL, 2009, p. 16). Por isso & preciso considerar todo o contexto do
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cotidiano como as atividades planejadas e vividas; as mediagfes realizadas junto as
criancgas, individualmente ou em grupos; a forma como o(a) professor(a) responde as
manifestacdes e interacdes das criangas; 0S grupos que as criangcas formaram e suas
interacdes; o material disponibilizado, os espacos utilizados e os tempos vividos.

Conforme descrito nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, a
avaliacdo deve ser efetivada sem o objetivo de selegcdo, promocédo ou classificacao,
prevendo assim a continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas, considerando as especificidades das faixas etarias dessa etapa da Educacéo
Bésica, que, portanto, nao se constitui como uma preparacdo para 0 Ensino
Fundamental.

O processo de acompanhamento do trabalho pedagdgico e de avaliacdo do
desenvolvimento das criangcas deve garantir observagdo critica e criativa do que €
proposto nas brincadeiras e interagcbes promovidas no cotidiano; utilizacdo de diferentes
registros realizados por adultos e criancgas; continuidade dos processos de aprendizagens
nos diferentes momentos de transicao vividos por elas; elaboracéo de documentacéo que
possibilite as familias conhecer o trabalho realizado pela unidade educacional e os
processos de aprendizagens e desenvolvimento a ndo retencdo das criancas na
Educacao Infantil. Nesta perspectiva, a avaliagcdo das aprendizagens na Educacéo Infantil
nao € voltada ao desempenho em exames e/ou resultados obtidos em provas ou testes
ao final de um determinado periodo, e sim aos processos vividos pelas criancas.

Para favorecer o acompanhamento desses processos de aprendizagens e
desenvolvimento e torna-los visiveis, € preciso realizar um trabalho pedagdgico pautado
na estratégia da documentacdo pedagdgica, visto que o(a) professor(a) as observa e
escuta, produz e interpreta suas acdes por meio de diferentes registros, os quais
possibilitam identificar e relatar as conquistas, as interacdes estabelecidas com os
sujeitos, espacos e materiais, as linguagens pelas quais se expressam, as praticas sociais
e 0s conhecimentos do patrimbnio da humanidade apropriados.

Dessa forma, a Documentacao pedagodgica, planejamento e avaliacdo na Educacéo
Infantil da SME de Goiania (2023, p. 53 - 64) orienta a sistematizacdo da avaliacdo dos
processos de aprendizagens e desenvolvimento das criancas em dois instrumentos:

Portfélio das Aprendizagens da Crianca e Relatério das Aprendizagens da Crianca.
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10.1.2 Avaliacéo das atividades oportunizadas as criangas

No ano de 2021, o municipio de Goiania aderiu a pactuacdo com o Estado passando
a fazer parte do Programa AlfaMais Goias, com o objetivo de garantir a alfabetizacdo na
idade certa de todas as criancas no territério goiano. O Programa propfe a formacéo de
gestores e professores da Educacgéo Infantil e do 1° e do 2° anos do Ensino Fundamental,
alinhando a proposta curricular com os processos de avaliacdo, de acompanhamento dos
contextos educativos e das aprendizagens das criancas e estudantes goianos.

Neste contexto, foi desenvolvido o SIAM - Sistema de Acompanhamento do
Programa AlfaMais Goids - uma ferramenta que permite 0 acompanhamento da
implementacdo e execucdo das acBes do Programa AlfaMais Goias. Ele visa atender
todos os envolvidos no Programa, desde a gestdo da Secretaria de Estado da Educacéao
até os professores das unidades educacionais, em regime de colaboracao entre o Estado
e 0s Municipios.

Diante disso, todos os professores e coordenadores pedagdgicos que trabalham
com os agrupamentos de 4 a 5 anos devem realizar um diagndéstico bimestral da
gualidade das atividades propostas pelo professor. Esse diagndstico € realizado mediante
o preenchimento da Ficha de Acompanhamento das Atividades que, portanto, torna-se
um instrumento de avaliacdo da qualificacao do trabalho docente.

Para isso, o professor regente realiza o preenchimento da ficha a partir do
planejamento da acdo educativa e pedagdgica - que registra atividades permanentes de
ampliacdo de repertorio e de investigacao/diversificadas - desenvolvido com as criancas,
considerando a periodicidade, qualidade das interacbes, materiais, mediacdes,
participacbes das criancas, registros e comunicacfes de suas aprendizagens. Nesse
instrumento, sdo avaliadas as categorias: - oralidade, leitura e escrita; - brincadeiras e

jogos; além das linguagens da arte: artes visuais, musica, danca e teatro.

10.2. Avaliacdo no Ensino Fundamental

A concepcéo de avaliagdo vigente no Ensino Fundamental encontra-se amparada na
LDB e no documento Concepcfes Orientadoras do Trabalho Pedagogico da Secretaria
Municipal de Educacao de Goiania (2022). Para a escrita dessa Politica de Educag¢do em

Tempo Integral, além dos documentos mencionados acima, também foram considerados
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como referéncia os Projetos Politico Pedagodgicos de diversas escolas, com destaque
para a Escola Municipal Maria Nosidia Palmeiras das Neves, de atendimento em tempo
integral, que corrobora com as concepc¢des e orientagdes vigentes na Rede Municipal de
Educacao de Goiania.

Na RME, os processos avaliativos se desenvolvem a partir de trés esferas
interdependentes e de igual importancia: a avaliacdo da aprendizagem dos estudantes, a
avaliagdo institucional e o Sistema de Avaliagdo Educacional de Goiania (SAEGYN).

Nessas trés esferas, 0 processo avaliativo deve ser desenvolvido em articulacao
com o curriculo, que é “constituido pelas experiéncias escolares [...], permeadas pelas
relagbes sociais, buscando articular vivéncias e saberes dos estudantes com o0s
conhecimentos historicamente acumulados, contribuindo para construir as identidades
dos estudantes” (Brasil, 2013, p. 112). A integracao entre a avaliagao e o curriculo, nesse
sentido, deve ser sempre orientada pelo compromisso com a formacdo e o pleno
desenvolvimento dos estudantes.

No contexto educacional, a avaliacdo €& processo indispensavel a pratica
pedagodgica, que deve considerar tanto a diversidade de sujeitos quanto 0s seus
diferentes tempos de aprendizagem. O processo avaliativo deve ser compreendido como
um meio e ndo um fim em si mesmo, sob a perspectiva diagnostica, processual e
cumulativa (Villas Boas, 2005). Nessa concepcao formativa da avaliacéo, as praticas tém
0 papel de assegurar ao estudante o direito a aprendizagem, ao desenvolvimento, a
autonomia, a cidadania e a democracia.

A avaliacao da aprendizagem, a avaliacdo institucional e as avaliacdes externas tém
objetivos, procedimentos e escalas diferentes. No entanto, € necessario compreendé-las
de forma articulada para que o processo avaliativo faca sentido e se materialize em
préaticas pedagdgicas e politicas educacionais mais assertivas.

A avaliacdo da aprendizagem, que acontece na unidade educacional, deve ocorrer
nas dimensfes diagndstica, processual e cumulativa, considerando a relacdo entre os
sujeitos e os conhecimentos. De carater formativo, deve possibilitar a autorreflexdo do
estudante sobre o processo de aprendizagem e desenvolvimento, permitindo que este
reconheca suas potencialidades e dificuldades ao longo do percurso educativo (Villas
Boas, 2005). A avaliacdo da aprendizagem possibilita, ainda, a andlise e reflexdo

constante da acdo pedagdgica pelo professor, o auxiliando em suas proposicées.
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Assim, enquanto a dimensao diagndéstica fornece informacdes relevantes sobre os
conhecimentos do estudante e as situagbes de aprendizagem durante seu percurso
educativo, a dimensdo processual propde a observacdo e analise da sua aprendizagem e
desenvolvimento. A dimensdo cumulativa, por sua vez, contempla os avancos e
dificuldades apresentados pelo estudante em determinado periodo.

Na avaliacdo da aprendizagem, o aspecto formativo deve predominar sobre o
guantitativo e classificatério, como uma estratégia qualitativa de progresso individual e
continuo que favoreca a formacéo integral, conforme o Parecer n°® 7/2010 do Conselho
Nacional de Educacéo (CNE) e art. 24, inciso V, alinea a da LDB. Assim como reafirmado
na BNCC (2017), a avaliagdo da aprendizagem deve considerar as especificidades de
cada etapa da Educacao Bésica e do desenvolvimento dos sujeitos, compreendendo que
todos tém direito as aprendizagens essenciais para o exercicio da cidadania e efetivacédo
de seus projetos de vida.

A avaliacdo deve ser compreendida como um recurso pedagoégico indispensavel ao
redimensionamento das acfes pedagogicas, tratando-se de uma pratica inerente ao
processo de ensino e aprendizagem. Os processos avaliativos devem possibilitar, aos
estudantes e professores, evidéncias sobre o desenvolvimento das habilidades elencadas
no curriculo. Para um processo avaliativo integral, o professor devera utilizar
procedimentos e instrumentos diversificados, de modo a assegurar 0 acompanhamento
do desenvolvimento dos estudantes, coerente com as concepcdes e finalidades da
modalidade e de acordo com o PPP da unidade educacional.

Na atualidade, existem avaliacfes externas - as avaliacbes de Rede da Educacéao
Basica - e internas as unidades educacionais. As avaliacbes externas compdem um
conjunto de instrumentos desenvolvidos em nivel local, regional e nacional, que tém como
intuito verificar os parametros e expectativas de aprendizagem. As avaliacdes internas
sdo elaboradas no ambito das préoprias unidades educacionais e podem ser subsidiadas
pelos dados e contetudos das avaliacfes externas, como por exemplo o Exame Bimestral
do Ensino Fundamental. As avaliacbes internas sdo 0s instrumentos de carater
diagndstico, formativo e somativo, que compdem as registros escolares dos estudantes.

Dentre elas destaca-se a proposicao de:

a) atividades diarias — (caderno, materiais didaticos e paradidaticos, material

produzido pelo professor);
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b) pesquisas;

c) avaliacOes orais e escritas.

d) producdes textuais e culturais;

e) seminarios e atividades em grupo;

f) autoavaliacéo.

O processo avaliativo deve ser planejado levando-se em consideracéo as avaliagbes
em ambito local, regional e nacional. Atualmente, esse processo se materializa por meio
do Exame Bimestral do Ensino Fundamental, Maratona do Conhecimento, Alfabetizacéo
em Foco, Simulado do Nucleo Diversificado, Sistema de Avaliacdo Educacional do Estado
de Goias (SAEGO) e Sistema de Avaliacdo da Educacao Béasica (SAEB). Os resultados
dos estudantes e das unidades educacionais nessas avaliacdes servem de parametro
para a melhoria do trabalho pedagdgico, além de fornecer subsidios para a definicdo de
politicas publicas e reorganizacao das acdes de intervencdo pedagodgica.

As devolutivas dos resultados das avaliacbes internas e externas sao feitas
individualmente para os professores ou de forma coletiva nas reunides coletivas, em
conjunto com a coordenacao pedagodgica e direcdo. A meta dessas devolutivas é refletir
sobre os objetivos de aprendizagem projetados e os resultados alcancados. E feito um
levantamento das demandas da escola e da sala de aula e o planejamento de a¢les para
melhoria das condicbes de ensino e aprendizagem. A partir de entdo, os professores e
gestores acompanham a execucdo dos planos de aula e fazem analise do que foi

alcancado, a fim de replanejar o trabalho, adequando procedimentos e estratégias.

10.2.1. - Avaliacdo de Redes de Educacao Basica

A avaliacdo de Redes de Educacdo Basica é externa a unidade educacional e € de
responsabilidade da Unido, estado e/ou municipio, que tém autonomia para determinar a
periodicidade em que ela é realizada. Tem o objetivo de verificar se 0s processos de
ensino e aprendizagem tém alcancado os indicadores de qualidade estabelecidos pelas
Redes, bem como de intervir na acdo pedagdgica, como apresentado na Resolucédo n°
4/2010, art. 53 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), onde se I€é:
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“a avaliagédo de redes de Educagdo Basica ocorre periodicamente, é realizada por 6rgaos externos a
escola e engloba os resultados da avaliacdo institucional, sendo que os resultados dessa avaliacio
sinalizam para a sociedade se a escola apresenta qualidade suficiente para continuar funcionando como
esta (Brasil, 2010)".

Dessa forma, o desenvolvimento do processo avaliativo de Redes requer
articulacdo com a avaliacdo da aprendizagem, com a avaliagéo institucional, com o PPP
da unidade educacional e com as instancias da gestédo educacional, subsidiando analises
e reflexdes que propiciem acdes para a qualidade na educacao.

Representada em ambito municipal pelo Sistema de Avaliacdo Educacional de
Goiania (Saegyn) e em ambito nacional pelo Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica
(Saeb), a avaliacdo de Redes tem como objetivos “diagnosticar a educagéo basica [...] e
contribuir para a melhoria de sua qualidade, oferecendo subsidios concretos para a
formulacdo, reformulacdo e o monitoramento das politicas publicas voltadas para a
Educacao Basica" (Brasil, 2019, p. 4).

A avaliacdo de Redes desempenha papel fundamental nas estratégias da educacéao
publica municipal de Goiania, fornecendo elementos valiosos para a compreensao e
analise qualitativa dos resultados de aprendizagem, da eficiéncia e eficacia das politicas
publicas educacionais e do trabalho realizado individualmente pelas unidades
educacionais. Esse movimento ocorre de forma articulada entre a SME e as unidades
educacionais, possibilitando a producédo de um diagnostico das aprendizagens no ambito
especifico (unidades educacionais) e geral (Rede).

A partir desse diagnostico, tanto as unidades educacionais quanto a Rede tém a
responsabilidade de replanejar o trabalho, estabelecendo objetivos claros e propondo
acOes de organizacao do trabalho pedagogico, visando a qualificacdo dos processos de
ensino e aprendizagem.

Os processos avaliativos da aprendizagem, institucional e de Redes, tém o objetivo
de articular os aspectos quantitativos e qualitativos de forma abrangente, a fim de auxiliar
as equipes gestoras, professores e estudantes a compreenderem 0s processos de ensino

e aprendizagem de modo articulado aos resultados obtidos.

11. Programa Escola em Tempo Integral e o processo de ampliacdo de matriculas
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Compreende-se que 0s elementos ja apresentados neste documento contemplam as
demandas de todas as escolas que atendem as criangas e estudantes em tempo integral
na Rede Municipal de Educacdo de Goiania. Portanto, a partir desta secdo, constam os
aspectos referentes as atribuicdes definidas pelo Programa Escola em Tempo Integral, no
gue tange o processo de ampliacdo das matriculas nessa forma de atendimento escolar.

A Politica de Educagdo em Tempo Integral da Rede Municipal de Educacédo de
Goiania, possui especificidades referentes ao planejamento, execucdo e avaliacdo do
Programa Escola em Tempo Integral, promovido pelo Ministério da Educacéo, a partir da
Lei n°® 14.640, de 31 de julho de 2023.

O Programa visa a ampliacdo das matriculas em tempo integral, por meio da
transferéncia de recursos aos entes federados. A transferéncia do recurso deve ser
subsidiada pelo planejamento estratégico de ambito pedagdgico, estrutural e financeiro
das acbes a serem implementadas para tal fim.

Considerando-se as prerrogativas do art. 6° da Portaria n® 1.495, de 2 de agosto de
2023, faz-se necesséria a elaboracdo e/ou revisdo da Politica de Educacdo em Tempo
Integral do municipio. Contudo, o ANEXO Ill da Portaria apresenta demandas que se
referem exclusivamente aos aspectos da ampliacdo das matriculas em tempo integral, por
exemplo: o planejamento do recurso a ser recebido, o diagnostico das unidades
educacionais onde ocorrera a expansao das matriculas e o planejamento estratégico das
obras, entre outras atribuicoes.

Abaixo sdo apresentados os elementos especificos para a implantacdo do Programa
Escola em Tempo Integral, uma vez que parte do exposto no ANEXO IlI da Portaria n°

1.495, ja se encontra contemplada neste documento.

11.1. Planejamento da distribuicédo e alocacdo das matriculas

Quanto ao planejamento da distribuicdo e alocacdo das matriculas em tempo
integral, considera-se o art. 3° da Lei n° 14.640, de 31 de julho de 2023.

A meta proposta pelo MEC a Secretaria Municipal de Educacao de Goiania, na 12
fase de pactuacdo do Programa foi a de ampliar 1.890 vagas, sendo que na fase de
redistribuicdo, foram ofertadas a SME-Goiania outras 241 vagas, totalizando a projecéo
de 2.131 vagas para o biénio 2023/2024.
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Os dados para a distribuicdo de novas matriculas em tempo integral sdo elaborados
a partir dos relatérios emitidos pelo sistema EDUCACENSO. Para tal, utiliza-se os
procedimentos de estudo de rede para a verificacdo do quantitativo de matriculas em
tempo parcial e integral, bem como a identificacdo das unidades educacionais mais
adequadas a expansdo do atendimento para o tempo integral, conforme os critérios

previstos na Lei supracitada, a saber:

Il - ocorrera obrigatoriamente em escolas com propostas pedagodgicas
alinhadas a Base Nacional Comum Curricular e as disposicdes da Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional), e concebidas para oferta em jornada em tempo integral na
perspectiva da educagéo integral; e

lll - priorizara as escolas que atendam estudantes em situacdo de maior
vulnerabilidade socioecondmica (BRASIL, 2023).

Tendo em vista a demanda por matriculas de cada regido do municipio, conforme a
idade dos estudantes e a estrutura fisica das unidades educacionais, definiu-se para o

biénio 2023-2024 a expansédo de matriculas nas seguintes escolas.

UNIDADES EDUCACIONAIS QUE MIGRARAM DA MODALIDADE TEMPO PARCIAL
PARA TEMPO INTEGRAL NO BIENIO 2023/2024

ESTIMATIV
A NOVAS
NOVAS )
) MATRICUL
MATRICULAS
No UNIDADE EDUCACIONAL ENDERECO ATENDIMENTO AS
EDUCACENS
EDUCASEN
0 2023
SO
2024
EMTI Rotary Club Rua 03 n° 141 -
1 . _ o 1°ao 5° ANO 153
de Goiania Setor Universitario
Rua Asa 08, 148.
2 EM Santo Antbénio Setor Asa Branca, 1°ao 7° ano 274
74683774
_ R. C-152 - Jardim
EM Prof2 Maria . o
3 América, Goiania - 1° ao 5° 211
Camargo
GO, 74275-120
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R. Onze, 285 - St.

EM Osterno Castelo Branco,
4 _ _ . 1° ao 4°no 210
Potenciano e Silva | Goiania - GO,
74413-370

Rua 231, Quadra
78, Lotes: 16 e 23,
_ _ Loteamento

5 EMTI Marlei Garcia . _ 1°ao 3°ano 385
Mansoes Pereira
(Vila Monticelli),

CEP. 74655-345

R. Transversal,
12, Qd. 74, entre

_ as rua VM-03 e
EMTI Stefania Alves

6 _ VM-, - Jardim 1°a 5°ano 275
Brito
Liberdade,
Goiania - GO,
74475-620
. Rua U 64, 141,
Escola Municipal _
] Setor Uniao
7 Frei Nazareno 1°ao 5°ano 300
) Goiénia - GO
Confaloni
CEP: 74313-490
o Rua BM 11, 60 -
Escola Municipal _
Jardim Guanabara
8 Professor Lourenco o 1°ao 5° ano 300
_ Il - Goiania -
Ferreira Campos
74680810
TOTAL POR ANO 1.123 985
TOTAL DO BIENIO 2023/2024 2.108

Além das vagas mencionadas acima, um estudo comparativo dos dados do
EDUCACENSO, nos anos 2022 e 2023, apresenta a criacdo de vagas em unidades
educacionais que ja realizavam atendimento em tempo integral. Desta forma, além das
unidades educacionais mencionadas acima, que no biénio 2023/2024 migraram do
atendimento em tempo parcial para o tempo integral, identificou-se a criacdo de vagas em

algumas escolas que ja atendiam em tempo integral:
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UNIDADES EDUCACIONAIS EM TEMPO INTEGRAL QUE ABRIRAM
VAGAS EM 2023
N° CENSO | CENSO | VAGAS CRIADAS
UNIDADE EDUCACIONAL EM 2023
2022 2023
1 EM Abrao Rassi 292 319 27
2 EMTI Dona Belinha 185 219 34
3 EM Benedito Soares Castro 145 159 14
4 EMTI Francisco Bibiano 210 225 15
5 EM Frei Demetrio Zanqueta 253 276 23
6 EM Georgeta Rivalino Duarte 164 184 20
7 EMTI Setor Grajau 329 361 32
8 EMTI Jardim Das Aroeiras 180 205 25
9 EMTI Jose Carlos Pimenta 116 134 18
10 EM Maria Araujo 265 325 60
11 EM Mbnica De Castro Carneiro 267 292 25
12 EM Paulo Teixeira De 157 171 14
Mendonca
13 EMTI Presidente Dutra 190 217 27
14 EMTI Professora Lousinha 162 228 66
15 EMTI Regina Helou 210 225 15
16 EM Sebastido Arantes 222 248 26
TOTAL DE VAGAS 441
VAGAS CRIADAS EM UNIDADES VAGAS CRIADAS EM UNIDADES
EDUCACIONAIS QUE MIGRARAM DO EDUCACIONAIS QUE JA ATENDEM
TEMPO PARCIAL PARA O TEMPO EM TEMPO INTEGRAL, ANTES DE
INTEGRAL, A PARTIR DE 2023 2023
2108 441
TOTAL DE VAGAS CRIADAS NO BIENIO 2023/2024 - 2549 VAGAS

Dessa forma, observa-se que a quantidade de matriculas criadas no biénio 2023-
2024 ultrapassa a meta prevista em aproximadamente 418 vagas. E importante ressaltar
gue os dados referentes ao ano de 2024 serdo consolidados somente a partir do més de
maio, quando as unidades educacionais irdo informar os dados das matriculas no sistema
EDUCACENSO.
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11.2. Planejamento financeiro do uso do recurso

O valor do fomento por matricula foi definido pelo MEC em R$ 1.693,22. Na primeira
fase de pactuacdo do numero de vagas foi estimado o recebimento de R$ 3.200.185,80.
Na fase de redistribuicdo das vagas remanescentes o recurso foi ampliado em R$
408.066,02, chegando-se a soma de R$ 3.608.251,82.

A proporgéo para as despesas de uso corrente e de capital foi definida pela
Superintendéncia Pedagogica, respectivamente, em 60% (R$ 1.920.111,48) e 40% (R$
1.280.074,32).

Foi estabelecido que a execucdo do recurso ocorrera apenas nas unidades
educacionais implicadas na criagdo de matriculas no biénio vigente, que passaram da
forma de atendimento em tempo parcial para o tempo integral. Dessa forma, as unidades
educacionais que ja atendiam em tempo integral e ampliaram vagas no biénio 2023/2024
nao serdo beneficiadas diretamente com os recursos do Programa.

Esta medida parte do entendimento de que as escolas que ja atendiam em tempo
integral encontram-se mais adaptadas as demandas dessa forma de atendimento,
contando com estrutura mais adequada para o funcionamento, por exemplo, com a
existéncia de refeitorio e demais espacos de convivéncia e aprendizagem.

Embora os procedimentos necessarios para operacionalizar a execucado do recurso
ainda estejam em elaboracgéo, apresenta-se abaixo uma projecdo das acdes que serao
alcancadas no ambito das despesas correntes e de capital.

Quanto as despesas correntes, 0s recursos serdo distribuidos em reformas basicas
(reforma de telhados, pisos, redes elétricas, sistemas hidraulicos, pintura de muros e
paredes, adequacdo de refeitdrios e cozinhas), e reformas para acessibilidade
(adequacéo de banheiros, instalacédo de pisos tateis, rampas e corrimdes nas escadas).

Quanto as despesas de capital, projeta-se a construcao de refeitorios e a aquisicao
de equipamentos e mobiliarios que aprimorem a qualidade do ensino, por exemplo, no
acesso aos recursos pedagogicos, culturais, artisticos, esportivos e tecnolégicos, bem
como as condicdes para a alimentacdo e qualidade de vida a serem disponibilizadas aos
estudantes no ambiente educacional em tempo integral.

Dessa forma, foi estabelecida como prioridades:
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a.) a aquisicao de itens que aprimorem as condi¢Oes de conservacgao, preparacao e
consumo da alimentacéao,
b.)o acesso a equipamentos de som e imagem no desenvolvimento de propostas e

eventos de carater pedagdgico.

Dentre os equipamentos eletroeletrbnicos, destaca-se a aquisicdo de caixas e
mesas de som, microfones, data-shows, televisores, fogdes, geladeiras, freezers,
climatizadores, batedeiras, liquidificadores, processadores de alimentos, bebedouros
entre outros.

As aquisicdes e servicos mencionados encontram-se em fase de elaboracdo de
projetos e orcamentos pelos setores e geréncias competentes, o que podera implicar na
ampliacdo ou reducdo de alguns itens, conforme a disponibilidade dos recursos e o0s
respectivos precos praticados no mercado. Pretende-se executar 0s recursos conforme a

sua disponibilidade na conta bancaria.

11.3. Diagnostico das Unidades Educacionais onde ocorrera a expansao das

matriculas

O diagnédstico das unidades educacionais participantes do Programa foi
desenvolvido por meio da aplicacdo de uma planilha que contemplou aspectos referentes
as condicdes da estrutura fisica, do mobiliario e dos equipamentos disponiveis. O
levantamento foi realizado pelos diretores das unidades educacionais, em parceria com a
equipe técnica da Geréncia de Acompanhamento e Manutencéo da Rede Fisica da SME.

Os resultados e imagens do diagndstico sdo apresentados nos anexos 09 a 16,
conforme as especificidades de cada unidade educacional, bem como do relatério

elaborado pela Geréncia de Acompanhamento e Manutencdo da Rede Fisica.

11.4. Plano Estratégico (ou de obras) para melhorias dos espacos

Apoés a realizacdo do diagndstico a equipe pedagdgica realizou visitas nas unidade
educacionais com o intuito de estabelecer as prioridades do plano estratégico de obras. A
partir das necessidades observadas e dos valores financeiros disponibilizados pelo

Programa estabelece-se o seguinte plano de obras nas escolas.
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ORDEM UNIDADES EDUCACIONAIS REFORMA BASICA | REFORMA ACESSIBILIDADE
-Reforma do telhado; - Adequacéo da acessibilidade
-Revisao Elétrica; dos banheiros;
-Ampliacao do refeitorio | - Adequacdo da calcada com
piso tatil;
Escola Municipal Osterno - Pintura do muro de entrada da
1 Potenciano e Silva escola com o nome da
instituicao, logomarca  da
Prefeitura de Goiania e do
Programa Escola em Tempo
Integral;
-Adequacéo das | - Adequacédo da acessibilidade
instalagbes para | dos banheiros;
implementacgéo do | - Adequacdo da calcada com
refeitério (telhado, piso, | piso tatil;
Escola Municipal Frei calhas e escoamento | - Pintura do muro de entrada
2 Nazareno Confaloni de agua pluvial); da escola com o nome da
-Reforma do telhado instituicdo, logomarca  da
-Reviséo Elétrica; Prefeitura de Goiania e do
Programa Escola em Tempo
Integral;
-Adequacéo e | - Adequacdo da acessibilidade
ampliagdo de uma sala | dos banheiros;
de deposito, liberando | - Adequacédo da calgcada com
0s banheiros do | piso téatil;
Escola Municipal Santo prim(_eir~o anqar_; - Pintura do muro de entrada
3 Antonio -Reviséo Elétrica; da escola com o nome da
-Instalacéo de | instituicdo, logomarca da
cobertura na passarela | Prefeitura de Goiania e do
de pedestre que da| Programa Escola em Tempo
acesso a instituicao; Integral;
-Reforma do telhado; - Adequacéo da acessibilidade
-Reviséo Elétrica; dos banheiros;
-Instalacéo de [ - Adequacdo da calgcada com
cobertura na passarela | piso tatil;
- de pedestre que da| - Pintura do muro de entrada
4 Escola Municipal Professora 206550 3 instituicio: d | d
cao; a escola com o nome da

Maria Camargo

-Instalacéo portao
eletrénico com
interfone;

instituicdo,  logomarca  da
Prefeitura de Goiania e do
Programa Escola em Tempo
Integral;
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-Adequacéo das
instalagbes para
implementacéo do
refeitério (parede,
telhado, piso, calhas,
escoamento de esgoto

- Adequacéo da acessibilidade
dos banheiros;

- Adequacdo da calcada com
piso tatil;

- Pintura do muro de entrada
da escola com o nome da

Lourengo Ferreira Campos

-Reforma da cozinha;
-Revisao elétrica;
-Reforma do telhado;

Escola Municipal Stephania e agua pluvial); instituicdo,  logomarca  da
5 Alves Bispo -Adequacéo das | Prefeitura de Goiania e do
instalacdes para | Programa Escola em Tempo
implementacgéo da | Integral;
cozinha;
-Aquisi¢do e instalagéo
de caixa d'agua tipo
taca 25.000 litros;
-Adequacéo das | - Adequacgédo da acessibilidade
instalacdes para | dos banheiros;
implementacgéo do | - Adequacdo da calcada com
refeitério (telhado, piso, | piso tatil;
E - calhas e escoamento | - Pintura do muro de entrada
6 scola Municipal Professor de & luvial):
gua pluvial); da escola com o nome da

instituicdo,  logomarca  da
Prefeitura de Goiania e do
Programa Escola em Tempo

Integral;

O diagnostico que identificou as necessidades estruturais pode ser consultado nos
anexos 01 a 08. Destaca-se que as unidades educacionais EMTI Marlei Garcia e EMTI
Rotary Club de Goiania ndo receberdo benfeitorias em sua estrutura fisica, uma vez que
0s respectivos prédios sdo alugados, inviabilizando, assim, a aplicacdo de recursos

financeiros do Programa para a adequacao de suas instalacoes.

11.5. Orientac@es curriculares para a oferta de tempo integral na perspectiva

da educacéo integral

As orientaclGes curriculares para a oferta do atendimento em Tempo Integral na
perspectiva da Educacao Integral contemplam todas as escolas da Rede Municipal de
Educacdo de Goiania que atendem o Ensino Fundamental ou Ensino Fundamental e
Educacao Infantil em tempo integral, sobretudo, as escolas participantes do Programa.

As orientacdes vigentes podem ser consultadas no subtépico 7 do presente

documento.
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11.6. Orientagfes as unidades educacionais para revisdo e atualizacdo dos
Projetos Politico Pedagogicos

As orientacfes para a revisdo e atualizacdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos das
Escolas em Tempo Integral da Rede Municipal de Goiénia sdo elaboradas anualmente
pela Diretoria Pedagdgica da Secretaria Municipal de Educacdo e encaminhadas as
unidades educacionais. O seu desenvolvimento ocorre nos dias destinados ao
planejamento pedagdgico de cada escola, antes do inicio do calendario letivo. Um
exemplo das orientacdes, do ano de 2024, pode ser consultado no anexo 17.

11.7. Organizacao e alocacéo de quadros dos profissionais

As informacdes referente ao quadro dos profissionais, bem como suas atribuicdes,
foram apresentados no subtépico 6 deste documento, contudo, maiores detalhes também
podem ser consultados no documento Orientacbes para a Modulacdo dos Profissionais

da Rede Municipal de Educacéo de Goiania, vigente em 2024 (anexo 18).

11.8 Gestdo de insumos (alimentacdo escolar, materiais pedagdgicos entre

outros)

A gestdo dos insumos (alimentacdo escolar e materiais pedagdgicos) é realizada
pela equipe gestora de cada unidade educacional, a partir dos repasses financeiros
promovidos pelo Fundo Municipal de Desenvolvimento da Educacdo — FMMDE, por meio
do Programa de Autonomia Financeira das Instituicdes Educacionais — PAFIE, bem como
dos repasses do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo — FNDE, por meio
das acbes do Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE.

A equipe gestora das unidades educacionais € composta pela direcdo e
coordenacoes, além dos membros do Conselho Escolar e Conselho Fiscal, constituidos
por profissionais, estudantes e pais vinculados a escola.

Quanto a alimentacdo dos estudantes, uma equipe de nutricionistas vinculados a
SME - Goiania elabora uma sugestdo de cardapio mensal, com o intuito de orientar a

equipe gestora na compra dos itens alimenticios e na elaboracdo das refei¢cées.
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11.9. Equipe técnica responsével pelo Programa

A equipe técnica responsavel pelo Programa é composta pelos professores PE-II
César Henrigue Guazzelli e Sousa, matricula: 879258; Cleber de Sousa Carvalho,
matricula: 550272; Maria Rita de Paula Ribeiro, matricula: 191159 e Suelaine de Lima
Alves, matricula: 523607.

A equipe foi composta pela Superintendéncia Pedagdgica, que delegou a Geréncia
de Educagcdo Fundamental da Infancia e Adolescéncia as atribuicbes necessarias as
escolas de atendimento em tempo integral da RME.

11.10. Comunicacdo com as familias e a comunidade acerca da oferta de

atendimento pedagdgico em tempo integral

Com relacédo a oferta de atendimento em tempo integral, quando uma unidade
educacional de atendimento em tempo parcial inicia seu processo para migracdo ao
atendimento em tempo integral, a equipe gestora da unidade educacional realiza a
convocacao das familias para a realizacdo de uma reunido, quando serdo apresentados
os beneficios, alteracdes e demais informacdes necessarias.

Esse procedimento € imprescindivel para que as familias e os profissionais da
unidade educacional possam reconhecer a proposta pedagogica que sera desenvolvida, a
fim de que se organizem da melhor forma para a participacdo plena das criancas e
estudantes. A reunido geralmente conta com a participacao de apoios técnico-professores
da Diretoria de Administracdo Educacional e da Diretoria Pedagodgica, que orientam e

sanam possiveis duvidas.

11.11. Acompanhamento e avaliacdo da expansdo das matriculas em tempo

integral (metas, indicadores e instrumentos de avaliacdo)

O acompanhamento e avaliacdo da expansdo das matriculas em tempo integral,
bem como as metas, indicadores e instrumentos de avaliacdo desse processo constam
no presente documento no subtopico 4 - Metas, estratégias e instrumentos de avaliacao
para a ampliacdo das matriculas em Tempo Integral na Rede Municipal de Educacédo de
Goiania.
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ANEXOS

ANEXO 1 - Relatério de Visita Técnica da Rede Fisica as unidades educacionais em
Tempo Integral participantes do Programa— Programa: MEC/SME

1Relatorio de Visitas Tecnicas nas EMTI para o programa com o MEC..pdf

ANEXO 2 - Imagens do diagndstico da Escola Municipal Osterno Potenciano e Silva

Imagens da E.M. Osterto Poteciano e Silva.pdf

ANEXO 3 - Imagens do diagndstico da Escola Municipal Santo Antonio

Imagens da E.M. Santo Antonio.pdf

ANEXO 4 - Imagens do diagnéstico da Escola Municipal Frei Nazareno Confaloni

Imagens da EM Frei Nazareno Confaloni.pdf

ANEXO 5 - Imagens do diagnostico da Escola Municipal Professora Maria Camargo

Imagens da EM Profa. Maria Camargo.pdf

ANEXO 6 - Imagens do diagnéstico da Escola Municipal Stephania Alves Bispo

Imagens da EM Stephania Alves Bispo.pdf

ANEXO 7 - Imagens do diagnéstico da Escola Municipal em Tempo Integral Marlei Garcia

Imagens da EMTI Marlei Garcia.pdf

ANEXO 8 - Imagens do diagnostico da Escola Municipal em Tempo Integral Rotary Club
de Goiania

Imagens da EMTI Rotary Club de Goiania.pdf

ANEXO 9 - Diagnéstico da estrutura fisica, equipamentos e mobiliarios da Escola
Municipal em Tempo Integral Marlei Garcia

1EM MARLEI GARCIA - DIAGNOSTICO PROGRAMA ESCOLA TEMPO INTEGRAL.pdf

ANEXO 10 - Diagnostico da estrutura fisica, equipamentos e mobiliarios da Escola
Municipal Osterno Potenciano e Silva

2EM OSTERNO - DIAGNOSTICO PROG ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL.pdf
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ANEXO 11 - Diagnostico da estrutura fisica, equipamentos e mobiliarios da Escola
Municipal Santo Antonio

3EM SANTO ANTONIO - Diagndstico Programa escolas tempo integral.pdf

ANEXO 12 - Diagnéstico da estrutura fisica, equipamentos e mobiliarios da Escola
Municipal Stephania Alves Bispo

4EM STEPHANIA - DIAGNOSTICO PROG ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL.pdf

ANEXO 13 - Diagnéstico da estrutura fisica, equipamentos e mobiliarios da Escola
Municipal Professora Maria Camargo

5EM MARIA CAMARGO -DIAGNOSTICO PROG ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL.pdf

ANEXO 14 - Diagnéstico da estrutura fisica, equipamentos e mobiliarios da Escola
Municipal em Tempo Integral Rotary Club de Goiania

6EM ROTARY CLUB - DIAGNOSTICO PROG ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL .pdf

ANEXO 15 - Diagnostico da estrutura fisica, equipamentos e mobiliarios da Escola
Municipal Frei Nazareno Confaloni

7EM CONFALONI - DIAGNOSTICO PROG ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL.pdf

ANEXO 16 - Diagnostico da estrutura fisica, equipamentos e mobiliarios da Escola
Municipal Professor Lourenco

8EM Professor Lourenco - Diagndstico enscolas tempo integral.pdf

ANEXO 17 - Modelo de orientacGes para a reescrita dos Projetos Politico Pedagdgicos
nas unidades em Tempo Integral, ano 2024

Orientacdes para atualizacdo do PPP EMTI - 2024.pdf

ANEXO 18 - Orientacbes para a Modulacdo dos Profissionais da Rede Municipal de
Educacao de Goiania - 2024

Diretriz_ de Modulacao Reformulada.pdf

ANEXO 19 - Organizacdo dos Componentes Curriculares do Nucleo Diversificado -
Numeramento e Letramento

Oficio Circular n°® 104.pdf

ANEXO 20 - Horario de Funcionamento das Escolas Municipais em Tempo Integral.

Oficio Circular n°® 035.pdf
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ANEXO 21 - Concepgdes Orientadoras do Trabalho Pedagdgico da SME (2022)

CONCEPCOES ORIENTADORAS DO TRABALHO PEDAGOGICO DA SME.pdf

ANEXO 22 - Proposta Politico Pedagoégica para a Educacdo Fundamental da Infancia e
Adolescéncia (2016)

PROPOSTA POLITICO-PEDAGOGICA PARA A INFANCIA E ADOLESCENCIA.pdf

ANEXO 23 - Proposta Politico-Pedagdégica de Educacéo Inclusiva da SME

PROPOSTA POLTICO-PEDAGOGICA DE EDUCAO INCLUSIVA DA SME.pdf

ANEXO 24 - Regimento Interno das Escolas Municipais da Rede Municipal de Educacéao
de Goiania (2020)

REGIMENTO INTERNO DAS ESCOLAS MUNICIPAIS DA REDE MUNICIPAL DE EDUCACAO
DE GOIANIA (7).pdf

ANEXO 25 - Estatuto dos Servidores do Magistério Publico de Goiania

Estatuto dos Servidores do Magistério Publico de Goiania.pdf

ANEXO 26 - Documentacao Pedagdgica para o Planejamento e Avaliacdo na Educacao
Infantil da SME-Goiénia

Documentacdo Pedagogica Planejamento e Avaliacao na El da SME de Goiania - 2023.pdf

ANEXO 27 - Documento Curricular da Educacéao Infantil da SME-Goiania

Documento Curricular da Educacao Infantil da SME de Goiania 2020.pdf

ANEXO 28 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI).pdf
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