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Secdo I:

Documento Curricular da Educacdo Infantil da Secretaria Municipal de
Educacdo e Esporte de Goidnia foi elaborado considerando a Base Nacio-
nal Comum Curricular (BNCC) aprovada pelo Conselho Nacional de Educa-
cao (CNE), Resolucao n® 02, de 22 de dezembro de 2017, e o Documento
Curricular para Goias (DC-GO), aprovado pelo Conselho Estadual de Edu-
cacao de Goias (CEE-GO), Resolugcao n® 08, de 06 de dezembro de 2018.

Essas normativas concebem a educacdo como um direito inalienavel
do sujeito, devendo o poder publico possibilitar condicdes e recursos para
gue ele possa aprender e se desenvolver de forma integral, com igual-
dade de oportunidades, num ambiente acolhedor, instigante e desafia-
dor. Elas tém por objetivo apresentar uma organizacdo curricular comum
para o pals e para o territdrio goiano, respeitando as diversas realidades
locais, de forma a garantir aprendizagens essenciais a todas as crian-
cas, independente da raca, classe econdmica, cultura e crenca religiosa.

Nesse sentido, este Documento apresenta orientacdes para serem segui-
das pelas instituicdes educacionais na elaboracao, implementacao e ava-
liacao de seus projetos politico-pedagodgicos, a partir de 2020, no que se
refere a construcao e a efetivacao do curriculo, organizado em Direitos
de Aprendizagens e Desenvolvimento e Campos de Experiéncias, cada
um com seus respectivos objetivos de aprendizagens e desenvolvimento.

Documento Curricular da Educacdo Infantil da Secretaria Municipal de Edu-
cacdo e Esporte demarca a identidade da Educacao Infantil, como a primeira



etapa da Educacao Basica, que tem funcdo completar a acdo da familia no
processo de desenvolvimento integral das criancas de O (zero) a 5 (cinco)
anos, considerando seus modos proprios de aprender e de se relacionar
com o mundo fisico e sociocultural, a partir de seus contextos e de suas
culturas. Por isso, a necessidade de reafirmar a infancia e a crianca como o
centro do planejamento curricular. Além das normativas mencionadas, este
documento foi elaborado com base na observacdo dos seguintes pontos:

e a reafirmacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infan-
til/DCNEI (BRASIL, 2009) como documento normativo que estabelece prin-
cipios, eixos e acdes para a construcdo do curriculo, dos projetos politico-

-pedagdgicos e dos processos avaliativos nessa etapa da Educacdo Basica;

e a compreensao de que as agdes educativas e pedagdgicas e os processos de apren-
dizagens e desenvolvimento acontecem associados a relagdo entre o individuo e a
sociedade, conforme fundamentado pela Teoria Histdrico-Cultural, na qual se baseiam

os documentos orientadores da Secretaria Municipal de Educacédo e Esporte (SME);

e a avaliacdo da implementacao da proposta politico-pedagdgica Infancias e Criangas
em Cena: por uma Politica de Educacao Infantil para a Rede Municipal de Educa-
¢do de Goiania (GOIANIA, 2014), realizada em 2017, com diretores das instituicdes
educacionais e com apoios técnicos professores de diferentes instancias da SME, os
quais indicaram os pontos que demandariam acdes mais pontuais na gestdo 2017-
2020: concepcdo de crianca como sujeito ativo e participativo do processo educa-

cional, curriculo em construcédo e planejamento das acdes educativas e pedagdgicas;

e a nNova analise da proposta politico-pedagogica da Educacao Infantil em vigor, realizada
em janeiro de 2019, pelos apoios técnicos professores das Coordenadorias Regionais
de Educacdo (CRE), das Geréncias de Educacao Infantil (Gerein) e de Formacao dos
Profissionais da Educacdo da SME (Gerfor), a qual apontou a necessidade de expli-
citar algumas questdes, tais como: processo de escuta e participacdo das criancas;
fundamento do curriculo - ampliar, diversificar e complexificar conhecimentos; alteri-
dade; sexualidade na infancia; relacdo familia e instituicdo; uso das tecnologias; inser-
cdo da crianca na instituicdo educacional; transicdes entre as etapas; papel da Educa-

cdo Infantil no que se refere a apropriacdo e ao desenvolvimento da lingua materna.




Conforme observado pela Superintendéncia Pedagdgica e de Esportes
(Supped) e pela Diretoria Pedagodgica (Dirped), por meio da Gerein, esses
pontos, quando articulados a outros na realizacao de acdes ao longo dos
anos 2017 e 2018, possibilitaram diagnosticar algumas necessidades da SME
a serem contempladas nos novos documentos e agdes que a secretaria
implementou no ano de 2019, como por exemplo, a Il Semana do Bebé e as
orientacdes da Documentacao Pedagodgica da Educacéao Infantil da Rede
Municipal de Educacao de Goiania. Portanto, este Documento foi elabo-
rado a partir desse olhar atento para a realidade e a trajetoria da SME de
Goiania no atendimento das criancas de O (zero) a 5 (cinco) anos de idade.

Além disso, como é pratica da SME construir coletivamente os docu-
mentos norteadores das acdes educativas e pedagdgicas desenvolvidas
nas instituicdes educacionais, para elaborar este Documento curricular
considerou-se a coparticipacdo dos sujeitos que atuam nessa etapa da
Educacado Basica. Assim, a primeira versdo contou com a equipe de cur-
riculo ampliada, composta por apoios técnicos professores das CREs, da
Dirped, representada pela Gerein, pela Gerfor, pela Geréncia de Inclu-
sao e Diversidade (Gerinc) e da Diretoria de Administracdo Educacio-
nal (Diredu), por meio da Geréncia de Tecnologia Educacional (Gertec).

Neste processo, apos a elaboracdo da primeira versao, pela equipe de
curriculo ampliada, foram realizadas diferentes acdes com o intuito de envol-
ver ao maximo os profissionais da educacao desta secretaria, dentre elas:

®realizacao da consulta publica online, no periodo de 16 de
abril a 10 de maio de 2019, via link disponibilizado no site da SME,
com a possibilidade de participacado da comunidade em geral;

® promocao de um dia de mobilizacdo, em 06 de maio de 2019, para
gue professores(as) que exercem a funcdo de regéncia, coordena-
cao pedagdgica e direcdo, assim como 0s auxiliares de atividades
educativas, tivessem a oportunidade de conhecer e debater, coleti-
vamente, com seus pares, os fundamentos a serem suprimidos, acresci-
dos, modificados ou que se constituissem em duvida no Documento;

® organizacao de Grupos de Trabalho (GT) presenciais, compostos por profis-
sionais das instituicdes educacionais, indicados pelas CREs. Esses Grupos foram
divididos em duas turmas, uma formada por profissionais que atuam nos Cmeis
- professores regentes, auxiliares de atividades educativas, professores coorde-
nadores e diretores. A outra, constituida por profissionais que atuam nas tur-
mas de Educacao Infantil nas Escolas - professores coordenadores, professores
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regentes pedagogos e de educacao fisica. O trabalho consistiu em realizar uma
leitura diferenciada da primeira versao do Documento, com dialogo presencial
junto a equipe de curriculo ampliada e relatorio final das contribuicdes dos GT.

Houve, portanto, um total de 3.763 contribuicdes dos GT, sendo que,
destas, 39,7% avaliaram como ‘pertinentes’ as orientacdes contidas no Docu-
mento em questdo. Das 60,3% que assinalaram o item ‘parcial’ ou ‘nao perti-
nente’, 19,7% apresentaram sugestdes relevantes e significativas, as quais foram
aceitas para a construcao da versao final. As demais nao foram consideradas,
por se tratarem de opinides pessoais, por estarem relacionadas a outro refe-
rencial tedrico, ou ainda, por ferirem a legislacao em vigor. Assim, do total de
participacdes, 2.235 delas foram relevantes para a finalizacao deste Docu-
mento, seja por reafirmar sua pertinéncia ou por possibilitar sua qualificacao.

Assim, Documento Curricular da Educacdo Infantil da Secretaria Muni-
cipal de Educacdo e Esporte de Goiania, além de atender orientacdes fede-
rais, tem por finalidade considerar também as necessidades e aos anseios
dos profissionais que atuam nessa etapa da Educacao Basica, bem como
das criancas e suas familias, e da propria sociedade, de modo a contemplar
uma demanda de formacao de sujeitos mais conscientes de suas proprias
acdes e capazes de intervir na realidade para torna-la mais justa e igualitaria.

Este Documento estd organizado em trés secdes, construidas conforme
orientacdes contidas na BNCC e no DC-GO. A primeira, Educacao Infan-
til por um curriculo em construcao, refere-se a contextualizacdo da inclu-
sao desta etapa da Educacao Basica no processo de elaboracdo da BNCC,
considerando as diferentes configuracdes do curriculo na SME, desde 1995,
guando se deu o inicio do atendimento as turmas de pré-escola (criancas de
4 e 5 anos) nas escolas municipais, até os dias atuais. Por fim, nesta secao
sao explicitadas as implicacdes de uma base curricular para a materializa-
cdo de um curriculo comum a ser seguido pelas instituicdbes educacionais,
o qual deve priorizar os Direitos de Aprendizagens e Desenvolvimento das
criancas e os Campos de Experiéncias com seus respectivos objetivos.

A segunda secao, Curriculo em construcao organizado por Direitos de
Aprendizagens e Desenvolvimento e Campos de Experiéncias, esta subdivi-
dida nos cinco Campos de Experiéncias indicados na BNCC: O eu, o outro e
o0 nos; Corpo, gestos e movimentos; Tracos, sons, cores e formas; Escuta, fala,
pensamento e imaginacao; Espacos, tempos, quantidades, relacdes e trans-
formacodes. A apresentacao de cada Campo de Experiéncias esta organizada,
inicialmente, com a conceituacao das palavras que compdem os titulos de



cada um. Na seqguéncia, tem-se um infografico que representa os conheci-
mentos centrais do campo em discussdo, os quais devem ser de dominio
do(a) professor(a); a ementa, na integra, do Campo de Experiéncias conforme
expressa na BNCC; os incisos do artigo 92 das DCNEI (BRASIL, 2009), rela-
cionados de forma direta com cada Campo de Experiéncias; o texto com o
detalhamento dos conhecimentos apresentados no infografico. Por fim, sdo
evidenciados os Direitos de Aprendizagens e Desenvolvimento relacionados
ao Campo de Experiéncias e o quadro com os Objetivos de Aprendizagens
e Desenvolvimento, organizados em categorias e em grupos por faixa etaria.

Na ultima secao, Transicdes, sao abordadas as diferentes insercodes
das criancas na Educacéao Infantil, no que se referem as transicdes que
ocorrem da casa para a instituicao educacional, entre os agrupamentos
da Educacao Infantil, e da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental.

n
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Secdo I:

11 CURRICULO DA EDUCACAO
INFANTIL DA SME DE GOIANIA

A SME de Goiania, desde 1995, quando iniciou 0 atendimento da Educacao Infantil
com as turmas de pré-escola nas escolas e ao longo de sua historia, elabora documen-
tos orientadores para nortear o desenvolvimento das acdes educativas e pedagogi-
cas, articulados a legislacao vigentes e as demandas das instituicdes educacionais.

A principio o atendimento as criancas de 5 anos a 6 anos e 11 meses,
contou com 23 turmas, distribuidas em 13 escolas, em periodo parcial.
O documento orientador a época era intitulado Educacao Infantil: Uma
proposta pedagdgica para pré-escola (GOIANIA, 1996). Nessa proposta,
O curriculo era concebido como uma lista de disciplinas e conteudos,

[...] compreendendo gue os conteudos ndo devem ser vistos desvinculados da funda-
mentacado tedrica, reafirma-se a opcao por teorias do conhecimento que permitem des-
venda-los [...]. Nesta perspectiva, propde-se trabalhar na Educacao Infantil com as disci-

plinas: Portugués, Ciéncias Naturais e sociais, Matematica, Educacao Fisica e Artes. (p. 15)

Em 1998, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional/LDBEN (BRASIL,
1996) integrou a Educacao Infantil ao sistema educacional, incluindo a creche
(O a 3 anos de idade) e a pré-escola (4 e 5 anos de idade). Diante da nova
legislacao, o municipio de Goiania iniciou 0 processo de assuncao das creches
da Fundacao Municipal de Desenvolvimento Comunitario (Fumdec), as quais
passaram a ser denominadas Centros Municipais de Educacao Infantil (Cmei).
Ainda, houve a celebracao de Convénios de Cooperacao Técnico Financeira
entre instituicdes filantropicas e a SME, para atendimento a Educacao Infantil.

Ainda no mesmo ano, foi publicado pelo, a época, Ministério da Educacéo
e do Desporto (MEC) o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil
(RCNELD), o qual possui trés volumes: o primeiro € referente a introducao, o
segundo ¢ intitulado Formacao pessoal e social, e o terceiro, Conhecimento de
mundo. Esse documento ndo tinha carater normativo, mas a qualidade de ser
uma referéncia para o desenvolvimento das acdes nas instituicdes educacionais

13
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de Educacéao Infantil, como parte de uma série de outros documentos
dos Parametros Curriculares Nacionais/PCN (1997), elaborados pelo MEC.

Para atender a demanda apresentada pela legislacdo nacional, de incor-
porar a SME as instituicdes que eram da responsabilidade da Assisténcia
Social, Fumdec, foi estruturada, em 1998, a Divisao de Educacao Infantil
(Del), vinculada ao Departamento Pedagogico (Depe) que, nos dias atuais,
recebe a denominacao Geréncia de Educacao Infantil (Gerein) e Diretoria
Pedagdgica (Dirped). No ano 2000, a Dei elaborou as Diretrizes Nortea-
doras para o Curriculo da Educacao Infantil (GOIANIA, 2001). Nesse docu-
mento, o curriculo também se apresentou como uma lista de contetdos/
temas, configurados por nucleos, como pode ser observado no trecho a seguir:

[..] para a estruturagcdo dessa proposta curricular, optou-se pela delimitacdo de
nucleos conceituais numa perspectiva interdisciplinar, que ndo privilegiasse apenas
algumas areas do conhecimento ou de atividade humana. Assim os professores
estardo buscando o que se denomina de “zonas fronteiricas” de conhecimento, isto

€, conceitos basicos, que devem ser abordados através de alguns temas [...] (p.51).

No documento Saberes Sobre a Infancia: A Construcao de uma Politica de Edu-
cacao Infantil (GOIANIA, 2004), a SME rompe com o curriculo baseado em disci-
plinas, conteddos ou nUdcleos tematicos, e propde que as acdes educativas e peda-
gogicas sejam planejadas pelos(as) professores(as) e sistematizadas pelas criancas
a partir dos diferentes conhecimentos de mundo e das multiplas linguagens. Em
ambito nacional, essa perspectiva é apresentada na primeira normativa especifica
para a Educacado Infantil, denominada Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa-
cao Infantil/DCNEI (BRASIL,1999). Com base nessas diretrizes, a SME pontuava que

N

[...] o profissional da educacédo infantil deve dominar o conhecimento cientifico. E, em sua
pratica educativa, ndo deve sistematizar o mundo para a crianca, numa estrutura linear de
conteudos disciplinares, mas permitir que ela o vivencie, entenda-o, sinta-o, apreenda-o,
compreenda-o, represente-o e o sistematize, a seu modo. O teor dos conhecimentos a serem
trabalhados com as criancas peqguenas € o conhecimento de mundo sendo vivido, sentido,
percebido, explorado, investigados por elas, através de situacdes significativas estruturadoras
de interacdes, de aprendizagens, do desenvolvimento do raciocinio, da imaginacéo, da lingua-

gem e da emocéao delas e ndo como verdades prontas e absolutas. (GOIANIA, 2004, p. 32)



Secdo I:

Em 2014, o documento Infancias e Criancas em Cena: por uma Politica
de Educacéao Infantil para a Rede Municipal de Educacao de Goidnia (GOIA-
NIA, 2014) foi homologado, atendendo as novas DCNEI (BRASIL, 2009) e as
demandas dos(as) professores(as) que consideravam amplas as orientacdes
do documento anterior. Nessa proposta, o curriculo é concebido como em
construcao, no qual se articulam os conhecimentos ligados a tradicdo e ao novo.

[..] A‘dimenséo denominada ‘tradicdo’ é constituida pelos conhecimentos do patriménio da huma-
nidade, ou seja, sdo 0s mais variados saberes das diferentes dreas que foram produzidos historica-
mente, 0s quais as crian¢as tém o direito de se apropriar, a fim de compreenderem o mundo fisico e
social em que vivem. [...] Entendemos que a dimens&o ‘novo’ no curriculo possibilita o carater dina-
mico e flexivel, pois, como afirma MEC (2009c¢), a vida cotidiana de um grupo de crian¢gas em um
determinado lugar é sempre mais rica do que aquilo que possa ser previamente pensado ou pla-

nejado, pois, a convivéncia cotidiana implica a existéncia do inesperado. (GOIANIA, 2014, p. 62-63)

Com esse historico de acdes em prol de um curriculo para a Educacao
Infantil, pode-se afirmar que a discussao € complexa, tanto em ambito
municipal guanto nacional, pois configura propostas, ora mais abran-
gentes ora prescritivas, de acordo com as concepg¢des e as compreen-
sdes do gue se deve ensinar e aprender nessa etapa da Educacao Basica.

Este Documento Curricular da Educacdo Infantil da Secretaria Munici-
pal de Educacdo e Esporte de Goidnia, com a perspectiva de dar conti-
nuidade a trajetdria desse historico da SME, e sem deixar de observar as
novas normativas da BNCC (2017) e do DC-GO (2018), reafirma a pers-
pectiva do curriculo em construcdo e os seus fundamentos, presentes na
proposta politico-pedagdgica Infancias e Criancas em Cena: por uma Poli-
tica de Educacéao Infantil para a Rede Municipal de Educacdo de Goiania:

* articulacao entre as experiéncias e os saberes das criancas com os conhe-
cimentos do patrimdnio da humanidade, em acdes educativas e pedagodgicas
comprometidas com as formas proprias de elas serem e estarem no mundo;

* ampliacao, diversificacao e complexificacao de conhecimentos de forma a promo-
ver aapropriacao e a producao de conhecimentos de diferentes naturezas pelas criancas.

Considerando estes fundamentos, o que € um curriculo em construcao?

De acordo com o Ministério da Educacao (MEC), a crianca e suas especi-
ficidades como prioridade do planejamento curricular implicam conceber o
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curriculo “[...] como construcao, articulacdo e producao de aprendizagens que
acontecem no encontro entre os sujeitos e a cultura” (BRASIL, 2009c, p. 50).

Portanto, o curriculo em construcao pressupde a articulacao e a integra-
cao do gue as criancas apresentam em termos de interesses, necessidades,
curiosidades e conhecimentos prévios, denominado pelas DCNEI (2009) como
experiéncias e saberes, os seis Direitos de Aprendizagens e Desenvolvimento,
bem como os cinco Campos de Experiéncias e seus respectivos Objetivos
de Aprendizagens e Desenvolvimento que equivalem, nessas Diretrizes, ao
patrimoénio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico da humani-
dade. Concebido dessa forma, o curriculo em construcao so se materializa
no cotidiano da instituicdo educacional, por meio da efetiva participacao das
criancas e dos adultos, familias e professores(as) no processo educacional.

A crianca € sujeito de direitos, produtora de cultura, capaz de ter opi-
nides, vontades, desejos e compreensdes sobre o que lhe acontece, por isso
participa, influencia e modifica, a seu modo, o planejamento e o desenvolvi-
mento da acao educativa e pedagogica realizada na instituicao educacional,
desde sua entrada até sua saida, quer seja em periodo parcial ou integral.

O (A) professor(a) da Educacao Infantil, ao trabalhar nos diversos agru-
pamentos dessa etapa, precisa ser sensivel e atento para observa-las e
escuta-las em suas diferentes linguagens, ja que se manifestam pelo sor-
riso, choro, siléncio, gestos, expressdes faciais, desenhos, escrita esponta-
nea, oralidade, a fim de fazer registros que subsidiem o planejamento da
acao educativa e pedagdgica e demais documentacdes pedagodgicas, para
gue, de fato, tenham sua participacdo garantida no processo educacional.

Entretanto, € no cotidiano com as criancas que o(a) professor(a)
identifica os conhecimentos, as ideias e as hipodteses que elas possuem
sobre o mundo, cabendo a ele(a), como mediador, amplia-los, diver-
sifica-los e complexifica-los. Assim, o(a) professor(a) faz a interliga-
cao entre o que as criancas trazem e o gue foi elaborado pela huma-
nidade em termos de conhecimentos, praticas sociais e linguagens.

Desse modo, o planejamento intencional das acdes educativas e peda-
gogicas é imprescindivel para que o(a) professor(a) favoreca a continuidade
das descobertas e da apropriacdo de conhecimentos pelas criancas sobre
o mundo fisico e sociocultural, mediando, incentivando, acompanhando e
criando possibilidades de aprendizagens e desenvolvimento. Sdo nessas
acdes e mediacdes que o(a) professor(a) torna-se co-construtor do curriculo.
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Na SME, as familias participam da elaboracdo do curriculo no momento
em que a instituicdo educacional realiza, no inicio de cada ano, o diagnostico
do perfil social, politico e econdmico da comunidade atendida. Esse diag-
nostico tem o objetivo de coletar dados que indiguem as necessidades e as
expectativas das criancas e das familias em relacdo ao espaco educacional,
no que diz respeito a sua funcado sociopolitica e pedagodgica. Essas informa-
cdes sdo consideradas na elaboracdo do projeto politico-pedagdgico da ins-
tituicdo, o qual apresenta as concepcdes e as intencdes para o ano escolar.

As familias também participam apresentando aos(as) professores(as), em
reunides, conversas ou preenchimento de instrumentos diagnosticos, os aspec-
tos especificos das criancas, como por exemplo: alimentos, brinquedos e pro-
gramas de TV preferidos; pessoas com as quais convivem diariamente; local que
Mais gostam de brincar em casa; lugares que frequentam etc. Esses dados, no
inicio de cada ano letivo, sao de fundamental importancia para o planejamento
inicial das atividades culturalmente significativas ou dos projetos institucionais.

Ao longo do periodo letivo, a familia € co-construtora do curriculo, cuja
participacao se da pela troca de informacdes e de didlogos constantes com
os profissionais, a fim de estabelecer uma relacdo de parceria em diferen-
tes momentos: na entrada e saida das criancas, no auxilio do desenvolvi-
mento das acdes educativas e pedagogicas, na conversa com as criancas
sobre um determinado assunto ou enviando materiais para a realizacao de
pesquisas, na participacao em apresentacdes culturais ou mostras pedago-
gicas, ou ainda, por meio de reunides, agendas, telefonemas, bilhetes, ques-
tiondrios impressos ou virtuais, painéis/murais interativos e redes sociais.

Possibilitar a participacdo das familias e das criancas na construcao
do curriculo é, antes de tudo, uma funcdo da Educacao Infantil e con-
siste num desafio, pois compartilhar essa construcado demanda um(a) pro-
fessor(a) que tenha autonomia e solida formacao tedrica para, a partir
do que apresentam em termos de necessidades, interesses e curiosida-
des, articular essas demandas com o0 que esta posto, nacionalmente, no
gue diz respeito as aprendizagens essenciais que devem ser garantidas,
ampliando, diversificando e complexificando os conhecimentos das criancas.

O que significa ampliar, diversificar e complexificar os conhe-
cimentos? De que forma esses trés conceitos se inter-relacionam?

Na instituicdo educacional, ampliar se refere a identificacdo do que as crian-
cas ja sabem fazer, o que elas entendem sobre determinado assunto, de quais
praticas sociais participam e com gquais linguagens expressam seus saberes, a
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fim de oportunizar a aprendizagem de novos conhecimentos e novas vivéncias.
As informacodes coletadas em instrumentos diagndsticos usados com as fami-
lias podem ser utilizadas também pelo(a) professor(a) em seu planejamento
pedagodgico, assim como outras estratégias: observacao de brincadeiras e inte-
racoes, com registros escritos, fotograficos, em video ou em gravacao de audio.

Os conhecimentos das criancas, levantados nesses diagnosticos, serao
ampliados por meio do planejamento de acdes educativas e pedagodgicas,
as quais serao mediadas pelo(a) professor(a), possibilitando que as crian-
cas tenham mais informacdes, conhecimentos, vivéncias e experiéncias ao
longo do ano letivo. Diversificar € tornar variado, ou seja, assim como 0S
conhecimentos precisam ser ampliados, a crianca também necessita apro-
priar-se do conhecimento em suas diferentes perspectivas, em contextos
diversos. O trabalho com um mesmo conhecimento em situacdes variadas
garante o principio da continuidade, como afirma Fochi (apud FINCO, BAR-
BOSA e FARIA, 2015, p. 226), “Na continuidade das experiéncias € que reside
a forca e a vitalidade da acdo das criancas em compreender, explorar e apro-
fundar as suas hipoteses afetivas, cognitivas e sociais sobre o mundo [...]".

Segundo o autor, a continuidade favorece a qualidade das experiéncias das
criancas, desde que o(a) professor(a) assegure: condicdes de tempo para que
elas realizem suas investigacdes; materiais em quantidade suficiente, evitando
gue as criancas sejam interrompidas durante a realizacdo de uma atividade,
e para que a variedade de materiais possibilite a ampliacao de seu repertorio;
espaco, para que elas atuem num mesmo espaco em diferentes situacodes; e
condicdes de grupo (duplas, trios, quartetos etc.), para que possam investi-
gar juntos, contribuindo para as trocas de ideias e a construcao de sentidos.

Um exemplo de diversificacdo de conhecimento € o uso da lupa, geralmente
utilizada nas instituicdes educacionais para observacdo de pequenos animais,
como o0s insetos. Porém, as criancas precisam conhecer outras situacdes em
que a lupa pode ser usada: para leitura de um texto com letras pequenas; para
observacao de detalhes em uma imagem de livro, revista ou mapa; para observa-
cao de uma cédula de dinheiro, de uma obra de arte ou de uma trama de tecido.

Complexificar € estabelecer relacdes, € fazer conexdes. A complexifi-
cacao acontece quando a ampliacao e a diversificacao de conhecimentos
sao possibilitadas as criancas, pois € nesse contexto que elas comecam a
estabelecer relacdes ao articular seus saberes, seus conhecimentos, suas
Vivéncias e suas experiéncias, tornando seu pensamento mais complexo.
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Assim, na Educacao Infantil, a complexificacdo do conhecimento pres-
supde mediacdes significativas dos(as) professores(as), de modo a auxiliar
as criancas a relacionarem e se apropriarem dos conhecimentos, checa-
rem hipoteses levantadas, as quais podem ser refutadas ou confirmadas,
e levantarem novas hipoteses. O(A) professor(a), como sujeito mais expe-
riente, € o elo entre a crianca e os conhecimentos, a cultura e as lingua-
gens, porque complexificar conhecimentos exige um “[...] movimento
continuo de percepcao, compreensao, analise, critica, julgamento, siste-
matizacdo, verbalizacdo e socializacdo do gque foi vivido e apreendido em
suas relacées com o mundo sociocultural e fisico” (GOIANIA, 2014, p. 54).

A complexificacao acontece, por exemplo, quando as criancas estudam um
animal encontrado na instituicdo. Por exemplo, uma lagarta, por ser desconhe-
cida por alguns, € denominada “cord”, enquanto outras criancas a nomeiam
lagarta. Para identificar se o animal € um “cord”/larva ou uma lagarta, o(a) pro-
fessor(a), junto as criancas, realiza pesquisas, observacoes, discussdes e regis-
tros sobre as caracteristicas especificas de cada um desses animais. Assim, as
relacdes estabelecidas entre os diferentes conhecimentos ampliados e diversi-
ficados possibilitam a complexificacdo de conhecimentos a respeito da lagarta
e da larva, diferenciando-as e permitindo identificar o animal encontrado.

Portanto, € na articulacao entre as experiéncias e 0s saberes das criancas com
0s conhecimentos do patrimoénio da humanidade que serd efetivada por meio de
acodes educativas e pedagdgicas, a ampliacao, diversificacdo e complexificacdo
de conhecimentos, garantindo a elas a apropriacdo de novos e diferentes saberes.
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1.2 EDUCACAO INFANTIL NO CONTEXTO
DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

A elaboracao de uma base comum curricular € uma demanda legal apresentada
desde a Constituicao Federal de 1988 e em normativas educacionais do pais, como
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional/LDBEN (BRASIL, 1996) art. 26

Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas carac-
teristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.

No entanto, essa discussao so surge de forma mais explicita nos deba-
tes das Conferéncias Nacionais de Educacao (Conae), realizadas em
2010 e 2014, para a reelaboracdo do Plano Nacional de Educacao (PNE).

No referido documento, aprovado pela Lei n® 13.005, de 25 de junho de
2014, a construcao de uma base comum curricular esta relacionada diretamente
com a melhoria da qualidade do ensino na Educacao Basica em todas as etapas
e modalidades. Na meta 7, estratégia 7.1, € apresentada a necessidade de se
constituir um regime de colaboracao entre os entes federados, para elaborar

[...] diretrizes pedagdgicas para a educacdo basica e a base nacional
comum dos curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desen-
volvimento dos(as) alunos(as) para cada ano do ensino fundamental e

médio, respeitada a diversidade regional, estadual e local. (BRASIL, 2014)

Ou seja, € apontada a importancia de se ter, em nivel nacional, elementos
comuns que balizem a construcao e a efetivacao dos curriculos pelas redes
de ensino e pelas instituicdes educacionais, tanto publicas quanto privadas.

A Educacao Infantil, por ser a primeira etapa da Educacdo Basica, fez
parte do processo de elaboracao da BNCC, desde sua primeira versao.
O desafio vivenciado pelos especialistas’ que estiveram a frente desse
processo foi o de garantir a especificidade dessa etapa educacional, sem

* - Paulo Fochi, Maria Carmem Silveira Barbosa, Silvia Cruz e Zilma Ramos de Oliveira foram os
especialistas que escreveram a 12 e a 22 versdo da BNCC. A 32 versdo foi revisada por outro grupo de
especialistas e consultores.
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perder de vista sua articulacdo e continuidade em relacdo as demais.

A opcao escolhida por eles para reafirmar a identidade da Educacao Infantil
na BNCC foi a de utilizar as DCNEI (2009) como principal documento normativo e
representar os consensos tedricos construidos no pais nas duas ultimas décadas.

Essas Diretrizes apresentam concepcdes, conceitos, principios, eixos,
procedimentos e, em seu artigo 42, anunciam a perspectiva da crianca
como sendo o centro do planejamento curricular, o que significa sua afir-
macao como sujeito de direitos e historico, que se expressa por meio de
diferentes linguagens num periodo peculiar da vida, a infancia. Portanto,
a crianca interage com o mundo, se comunica, produz significados e sen-
tidos, de maneira diferente do adulto e de outras fases da vida, devendo
esse fator ser observado e considerado pelos profissionais da educacao no
momento do planejamento da acao educativa e pedagodgica nas instituicoes.

A compreensao do que € ser uma crianca, num determinado contexto
histdrico, social, econdmico e politico, pressupde que o(a) professor(a)
reconheca e identifique a logica, o pensamento, a acdo da crianca, para a
partir dai, em articulacdo com o que € expresso em termos legais, planejar
quais acdes educativas e pedagogicas serao desenvolvidas com e para ela.

Em consonancia com a compreensao da fase da infancia, as DCNEI definem, em
seu artigo 3% que o curriculo € “[...] um conjunto de praticas que buscam articular as
experiéncias e os saberes das criancas com os conhecimentos que fazem parte do
patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico [...]" (BRASIL, 2009).

Ainda, considerando a compreensao da crianca como o centro do pla-
nejamento curricular, bem como esse conceito de curriculo, as DCNEI
(2009), em seu artigo 99, estabelecem que 0s eixos estruturantes das pra-
ticas pedagodgicas sao as interacdes e a brincadeira, ou seja, estas devem
permear as acdes propostas na instituicdo educacional, sendo entendidas
como formas privilegiadas de aprendizagens e desenvolvimento na infancia.

As interacdes referem-se as influéncias reciprocas exercidas entre sujeito-
-sujeito e entre sujeito-meio, isto €, um movimento dialético, mediado pela cul-
tura, pelos conhecimentos do patrimoénio da humanidade e pelas linguagens.

Por isso, a convivéncia com outras pessoas, e em diferentes contextos sociais,
possibilitam aos sujeitos vivéncias e experiéncias gue contribuem para o seu desen-
volvimento, a partir da descoberta de si mesmo, dos outros e do mundo. E pelas inte-
racoes com os diferentes grupos que a crianca se constitui sujeito social, pois esta-
belece relacdes, constroi vinculos afetivos, aprende a se expressar e se comunicar
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com o outro, ampliando os conhecimentos e conhecendo diferentes culturas.

Os bebés, ainda no ventre, ja interagem com suas familias, sendo que as
primeiras formas de sua participacdo no mundo se dao por meio da fala, dos
movimentos e das temperaturas percebidas pelo e no corpo da mae. O bebé
pode, por exemplo, expressar-se com movimentos, quando alguém canta,
conversa ou |é historias. Ao nascer, precisa de acolhimento, de cuidados, de ali-
mentacao, de protecao, ndo so para suprir suas necessidades vitais e garantir
sua sobrevivéncia, mas também para atender as suas necessidades afetivas.

Dessa forma, o bebé constituird os primeiros significados sobre
O gue o cerca por meio dos togues, olhares, gestos, fala, comunica-
cdo com o adulto, a mée ou outras pessoas do seu convivio fami-
liar. A medida que as criancas crescem, as interacdes com 0s outros se
ampliam, favorecendo o desenvolvimento da comunicacdo com os sujei-
tos e a exploracdo dos artefatos - objetos culturais produzidos pelos
seres humanos - e espacos onde convive. Portanto, € na interacao com
o outro gue ela aprenderd a interpretar o mundo fisico e sociocultural
do qual faz parte. Segundo o Parecer CNE/CEB n2 020 (2009, p. 10):

Cada crianca apresenta um ritmo e uma forma prdpria de colocar-se nos
relacionamentos e nas interacdes, de manifestar emocdes e curiosidade, e
elabora um modo proprio de agir nas diversas situacdes que vivencia desde o
nascimento conforme experimenta sensacdes de desconforto ou de incerteza
diante de aspectos novos que |he geram necessidades e desejos, e lhe exigem
novas respostas. Assim, busca compreender o mundo e a si mesma, testando
de alguma forma as significacdes que constroéi, modificando-as continuamente

em cada intera¢ao, seja com outro ser humano, seja com objetos. (grifo nosso)

Assim como as interacdes, a brincadeira € um dos eixos norteadores do cur-
riculo e se configuram, de acordo com Vigotski (2010), como atividade principal
da crianca nessa fase da vida. A brincadeira, por meio da acdo voluntaria da
crianca de explorar, imaginar, criar enredos e construir cenarios pelo exercicio
da imitacdo e da dramatizacao, possibilita o desenvolvimento das funcdes psi-
coldgicas superiores - atencao voluntaria, percepcao, memoria, pensamento.
Ao brincar, as criancas significam e ressignificam a realidade - fatos, situacoes,
relacdes, habitos e costumes - apropriando-se de conhecimentos e ampliando
suas possibilidades de imaginacao, de criacao, de escolha e de tomada de
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decisdes, tornando o seu pensamento cada vez mais organizado e complexo.

Nessa perspectiva, o ato de brincar € sempre mediado pela cultura, o
gue possibilita a producao de significados sobre o mundo fisico e sociocul-
tural, como ja mencionado, permitindo ao ser humano produzir sentidos e
modificacdes em si, nos outros e nos diferentes espacos dos quais participa
(VIGOTSKI, 2007). As brincadeiras sao aprendidas no contexto familiar e
da comunidade, devendo fazer parte das praticas cotidianas na instituicao
educacional, pois s&do um dos eixos do curriculo, assim como as interacdes.

Por isso, na Educacao Infantil, a brincadeira € um dos focos do tra-
balho pedagdgico, porgue oportuniza a crianca, diariamente, momen-
tos em que, ora mediada pelos profissionais ora na interacdo com outras
criancas, se estabelece a constituicao de identidades e a producao de
sentidos e significados proprios. De acordo com Ostetto (2017, p. 60),

[...] a brincadeira ndo € inata, como inicialmente poderiamos pensar. Apren-
de-se a brincar. Nao por meio de um aprendizado aos moldes da escola do ABC,
com o adulto ensinando passo a passo como, quando, onde devem brincar. N&o.
As criancas aprendem no contexto, brincando, entrando no jogo. Aprende-se a
brincar desde a mais tenra idade, nas relacdes gue meninos e meninas, homens
e mulheres, estabelecem com os outros e com a cultura ao longo da vida.

O planejamento da acao educativa e pedagdgica deve prever, cotidianamente,
tempos suficientes na rotina para as brincadeiras escolhidas pelas criancas, assim
Ccomo para as de exploracao, de faz de conta e outras com regras determinadas,
para além de momentos livres no parque ou do dia do brinquedo. E preciso prever
também a organizacao de tempos, espacos e materiais que favorecam tais acoes.

OC(A) professor(a) organiza com antecedéncia os materiais estruturados e
nao estruturados no espaco, assim como, planeja o que observar nas diferentes
situacdes propostas: as criancas brincando, se relacionando e interagindo com
seus pares e com 0s materiais; fazendo o registro de acdes e reacdes signifi-
cativas das criancas nas interacdes para a partir dai, pensar novas propostas
de acdo (casa, supermercado, pet shop, acampamento, consultdrio médico,
restaurante, feiras, oficinas etc.); participar do jogo simbolico, guando convi-
dado pelas criancas. Segundo Meirelles e Horn (2017, p. 72), os materiais ndo
estruturados sdo “[...] utensilios variados que, com as intervencdes das crian-
cas, se transformam em objetos brincantes, podendo, por sua plasticidade,
transformar-se em muitas coisas, ampliando as possibilidades de criacao”.

Sendo assim, as autoras compreendem os materiais estruturados como ague-
les que quase sempre possuem um Unico objetivo, com respostas previsiveis,
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como o0s brinquedos industrializados, por exemplo. E os ndo estruturados, para
elas, sdo agueles objetos que se tornam brinquedos pela imaginacdo da crianca.

Nas brincadeiras, as interacdes estdo sempre presentes, mesmo com as
criancas sozinhas na manipulacao de materiais, N0 grupo maior, em peguenos
grupos, trios ou duplas. Delas, fazem parte as singularidades, as preferéncias e
as necessidades de cada crianca ou grupo, 0 que € perceptivel nas exploracdes
- de espacos e de materiais, em enredos recorrentes, em questionamentos e na
comunicacao que estabelecem com os outros. Nessas interacdes, as criancas
podem aproximar-se uma das outras e dos adultos, percebendo-se como ser
individual, singular, mas também, como sendo igual ao outro, capaz de respeitar
os diferentes pontos de vista e as diversas maneiras de ser e estar no mundo.
O(a) professor(a) constitui-se, nesse contexto, em um parceiro e mediador
gue possibilita diferentes interacdes e brincadeiras, de modo a favorecer o
desenvolvimento biopsicossocial das criancas, como afirma Arce (2013, p. 27):

As relacdes construidas pela interacdo, a apresentacao da rigueza
de producdes e as relacdes sociais humanas constituem-se em alimento
para a brincadeira (partindo das interacdes e a elas retornando). Por-
tanto, o papel ativo da professora, do professor em salas de educacéao
infantil & vital para que a brincadeira ocorra e a crianca se desenvolva.

A BNCC, pautada nas DCNEI (2009), além dos eixos estruturantes
das praticas pedagodgicas, propde gue o curriculo da Educacao Infan-
til considere, em igual medida e importancia, o que a crianca traz e apre-
senta de seus contextos e experiéncias, a serem articulados com os conhe-
cimentos produzidos e sistematizados pela humanidade ao longo do tempo.

Diante disso, de gque forma a BNCC integra a compreen-
sao da crianca como sendo o centro do planejamento curri-
cular com os conhecimentos do patrimdénio da humanidade?

A resposta a esse desafio estd presente na proposta da BNCC,
Nno gque se refere a organizacao curricular para essa etapa da Educa-
cao Basica, pautada nos elementos fundamentais que se articulam
entre si para constituir um todo complexo: os Direitos de Aprendiza-
gens e Desenvolvimento das criancas e os Campos de Experiéncias
com seus respectivos Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento.

Os Direitos de Aprendizagens e Desenvolvimento - conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se - configuram-se nos modos
proprios pelos quais as criancas produzem significados e sentidos, se apro-
priam do mundo e constroem conhecimentos. Esses direitos fundamentam
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a acao educativa e pedagodgica a ser desenvolvida a partir dos cinco Cam-
pos de Experiéncias ja citados na Introducdo: O eu, o outro e o nos; Corpo,
gestos e movimentos; Tracos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensa-
mento e imaginacao; Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes.

Os Campos de Experiéncias se constituem num conjunto de conhecimen-
tos agrupados por afinidades e aproximacdes. Cada campo tem Objetivos de
Aprendizagens e Desenvolvimento organizados em grupos por faixa etaria:
Bebés (O alano e 6 meses), Criancas bem peqguenas (1ano e 7 meses a 3 anos e
1T meses), Criancas peguenas (4 anos a 5 anos e 11 meses). Esses objetivos repre-
sentam o que € essencial para as criancas aprenderem em cada agrupamento.

Considerando a histdria do curriculo da Educacéao Infantil da SME e a
proposta apresentada pela BNCC, a organizacao curricular da Educacao
Infantil da SME de Goiania passa a ser representada pelo infografico a seguir.

Infografico 1 - Organizac¢ao Curricular da Educacéao
Infantil da RME de Goiania

Fonte: Equipe de Curriculo Ampliada da SME
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Este infografico representa a crianca como centro do planejamento curricular
e apresenta como eixos estruturantes das praticas pedagdgicas as interacdes e a
brincadeira. Convergindo para a crianca estdo os seus seis Direitos de Aprendiza-
gens e Desenvolvimento, inalienaveis e apresentados como verbos que indicam a
acao da crianca no mundo. De forma articulada estdo os cinco Campos de Expe-
riéncias com seus Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento, por grupos
por faixa etaria, constituindo a organizacdo curricular para a Educacao Infantil.
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21 DIREITOS DE APRENDIZAGENS
E DESENVOLVIMENTO

A BNCC apresenta uma organizacao curricular para a Educacao Infantil
em que 0s elementos se articulam entre si, num todo complexo - os seis Direi-
tos de Aprendizagens e Desenvolvimento e os cinco Campos de Experién-
cias com seus respectivos Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento.

A escolha desses elementos para compor a organizacao curricular da
Educacao Infantil ocorreu por dois fatores: primeiro, para reafirmar a identi-
dade dessa etapa da Educacdo Basica, que concebe a crianca e suas expe-
riéncias como prioridades do planejamento curricular, como ja mencionado,
cuja organizacao se diferencia da forma como sao estruturadas as areas de
conhecimento do Ensino Fundamental, mantendo a perspectiva de conti-
nuidade entre as etapas para garantir as aprendizagens essenciais a todos
0S sujeitos; segundo, porque ja estava prevista essa forma de organizacao
no Parecer do CNE/CEB n2 020/2009, como pode ser observado: “A orga-
nizacado curricular da Educacao Infantil pode se estruturar em eixos, centros,
campos ou modulos de experiéncias que devem se articular em torno dos
principios, condicdes e objetivos propostos nesta diretriz” (BRASIL, 2009, p.16).

Nesse sentido, os Direitos de Aprendizagens e Desenvolvimento - con-
viver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se - definidos na
Base Nacional Comum Curricular para a Educacao Infantil, partem de uma
concepcado de gue a crianca € sujeito de direitos, competente, curiosa,
ativa em seu contexto de vida, capaz de aprender e atribuir sentidos
sobre tudo que vivencia. Por isso, 0os verbos gue nomeiam esses direi-
tos referem-se as formas proprias com que as criancas interagem, apren-
dem e se apropriam do mundo (fisico e sociocultural) e se desenvolvem.

A fonte para a definicao dos seis direitos, conforme explicitados na segunda
versao da BNCC (BRASIL, 2016) e mantidos no documento homologado, foram
as DCNEI (2009) que, em seu artigo 62, apontam trés principios, 0s quais
devem ser respeitados na Educacao Infantil: os éticos, politicos e estéticos.
Assim, os direitos vao se tornando indicadores da efetivacao dos principios
previstos nas DCNEI, na medida em que sao propiciadas as brincadeiras coti-
dianas e a vivéncia do ludico por parte das criancas; a convivéncia e o res-
peito entre seus parceiros adultos e criancas; a participacao, a colaboracao,
a opiniao, a escolha; a exploracao do mundo e de seus elementos por meio
de seus movimentos e sentidos; o conhecimento sobre si mesmas e sobre o
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grupo; a expressao de variadas formas de sentimentos, ideias, gostos, desejos.

O quadro abaixo sintetiza a interligacao entre os trés principios apresenta-
dos nas DCNEI (2009) e os seis Direitos de Aprendizagens e Desenvolvimento.

Quadro 1 - Correspondéncia entre o artigo 62 das DCNEI/2009
e os Direitos de Aprendizagens e Desenvolvimento

Direitos de Aprendizagens e

Incisos do artigo 62 das DCNEI

Desenvolvimento

| Eticos - da autonomia, da res-
ponsabilidade, da solidariedade e do

respeito ao bem comum, ao meio Conviver
ambiente e as diferentes culturas, Brincar
identidades e singularidades. Participar
Il Politicos - dos direitos de cida- Explorar
dania, do exercicio da criticidade e
Expressar

do respeito a ordem democratica.

[l Estéticos - da sensibilidade, da Conhecer-se

criatividade, da ludicidade e da liber-
dade de expressao nas diferentes
manifestacdes artisticas e culturais.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular - segunda versao (BRASIL, 2016).

Dessa forma, os direitos dizem respeito a garantia de que toda
crianca aprenda e se desenvolva, independente de condi¢cbdes sociais,
econdmicas, politicas e culturais, cabendo ao poder publico - legisla-
tivo, judiciario e executivo - oportunizar meios para efetiva-los no coti-
diano educacional. As instituicdes educacionais, pertencentes ao poder
executivo, precisam ter esses direitos como ponto de partida para defi-
nir e organizar o trabalho pedagdgico e o cotidiano com as criancas.

Além dos principios éticos, politicos e estéticos, os Direitos de Apren-
dizagens e Desenvolvimento foram elaborados considerando a constru-
cao identitaria das criancas, bem como a necessidade de constituicao
de novas formas de sociabilidade e subjetividade, conforme o Parecer
CNE/CEB n2 020/2009 e os eixos estruturantes da pratica pedagodgica
- interacdes e brincadeiras, presentes no artigo 92 das DCNEI (2009).

A interligacdo entre os aspectos apresentados nas DCNEI (2009) e os seis direi-
tos de aprendizagens e desenvolvimento estdo representados no Quadro 2, a seguir.
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Quadro 2 - Correspondéncia entre o Parecer CNE/CEB n2 020/2009, o artigo
92 das DCNEI/2009 e os Direitos de Aprendizagens e Desenvolvimento

Direitos de Aprendizagens e
Desenvolvimento

Parecer CNE/CEB n2 020/2009 e

Artigo 92 das DCNEI/2009
Construcdo identitaria das criancas e a ne- Cor_wwver
) S Brincar
cessidade de constituicdo de novas formas Particioar
de sociabilidade e subjetividade P
Explorar
Eixos estruturantes das praticas pedago- Expressar
gicas, portanto do curriculo - interacdes e Conhecer-se
brincadeiras

Fonte: Documento Curricular para Goids (GOIAS, 2018).

Assim, a efetivacdo dos Direitos de Aprendizagens e Desenvolvimento
possibilita que as criancas, desde bem peguenas, conhecam e se sintam
parte de seu grupo de pertencimento, ao mesmo tempo em gque, tendo
acolhidas as suas singularidades, constituam sua identidade. Ao brincar,
conviver, participar, conhecer-se, explorar e se expressar, podem enten-
der sobre o mundo, a cultura, a relacdo entre as pessoas, se tornando
sujeitos Unicos e mais capazes de respeitar o outro, a vida e a natureza.

Os Direitos de Aprendizagens e Desenvolvimento se relacionam aos artigos 6°
e 92 das DCNEI (BRASIL, 2009) e também as dez competéncias gerais da BNCC
(BRASIL, 2017). De que forma esses direitos se relacionam as competéncias?

As competéncias gerais, segundo o DC-GO (GOIAS, 2018),

consistem na mobilizacdo de conhecimentos e de procedimentos na resolucéo
de problemas tipicos do cotidiano. Dizem respeito a capacidade dos estudantes de
valorizar e utilizar conhecimentos de diferentes naturezas; desenvolver o pensamento
cientifico, critico e criativo; ter um amplo repertdrio cultural; aprender a se comunicar
com clareza por meio de diferentes linguagens; dominar a cultura digital; ter no¢do do
mundo do trabalho e conseguir tracar um projeto de vida; argumentar tendo como
fundamento fatos e conhecimentos; desenvolver o autoconhecimento e o autocui-
dado; ser empaticos e cooperativos; ter responsabilidade e saber atuar de forma

cidada, com ética, respeito aos direitos humanos e as questdes socioambientais. (p.76)
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Assim, a medida que as crianc¢as convivem com outras criancas e adultos e em
diversas situacodes; brincam cotidianamente em diferentes espacos e tempos e com
diferentes materiais e parceiros; participam da gestdo das atividades propostas e
da instituicao; exploram as possibilidades do proprio corpo e a diversidade de ele-
mentos presentes no mundo fisico e sociocultural; se expressam por meio das dife-
rentes linguagens e conhecem-se, construindo sua identidade pessoal, social e cul-
tural, elas tém a possibilidade de desenvolver as competéncias gerais, mobilizando
conhecimentos e procedimentos na resolucao de situacdes problemas cotidianas.

A relacao entre as competéncias gerais e os Direitos de Aprendizagens e
Desenvolvimento esta representada no quadro abaixo:

Quadro 3 - Correspondéncia entre as Competéncias gerais da
BNCC/2017 e os Direitos de Aprendizagens e Desenvolvimento

Direitos de Aprendizagens e
Desenvolvimento

Competéncias Gerais da BNCC

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma

sociedade justa, democréatica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer & abordagem propria i
das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexao, a andlise critica, a imagi-
nagdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipdteses,

formular e resolver problemas e criar solucdes (inclusive tecnoldgicas) com
base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e cultu-
: rais, das locais as mundiais, e também participar de praticas diversifi- :
: cadas da producéao artistico-cultural. :

4. Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem como conheci-
mentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar
e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes

contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo. Conviver

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e )
comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas Brincar
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disse-
minar informacgdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer

: ) X ) Participar
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e : Explorar
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias gque Ilhe possibilitem
entender as relacdes préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liber- Expressar

dade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes Conhecer-se

confidveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista
e decisGes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local,
regional e global, com posicionamento ético em relacédo ao cuidado de
si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emo-
c¢oes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucédo de conflitos e a
cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e
aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualguer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentdveis e solidario

Fonte: Equipe de Curriculo Ampliada da SME.
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Como garantir esses Direitos de Aprendizagens e Desenvolvimento no coti-
diano da instituicado Como garantir esses Direitos de Aprendizagens e Desen-
volvimento no cotidiano da instituicado educacional, considerando esses princi-
pios e aspectos mencionados?

De acordo a BNCC (BRASIL, 2017), € necessario que na Educacao
Infantil sejam assegurados as criancas os seis Direitos de Aprendizagens
e Desenvolvimento, conforme representados no Quadro 4, a seguir.

Quadro 4 - Direitos de Aprendizagens e Desenvolvimento

Conviver, com outras criancas e adultos, em peguenos e grandes grupos, utilizando
diferentes linguagens, ampliando o conhecimento acerca de si e do outro, o respeito em

relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas;

Brincar, cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com
diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a produ-
cbdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua criatividade, suas experiéncias

emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais;

Participar, ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do planejamento da gestéo
da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizacdo das atividades da
vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desen-

volvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando;

Explorar, movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocdes, trans-
formacdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da natureza, na escola e fora
dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a

escrita, a ciéncia e a tecnologia;

Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades, emo-
cbdes, sentimentos, duvidas, hipdteses, descobertas, opinides, questionamentos,

por meio de diferentes linguagens;

Conhecer=se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de

cuidados, interacdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em

seu contexto familiar e comunitario.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular - segunda versao (BRASIL, 2016).
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2.2 CAMPOS DE EXPERIENCIAS E SEUS
OBJETIVOS DE APRENDIZAGENS E

DESENVOLVIMENTO

Os Campos de Experiéncias surgiram na Italia, palis reco-
Nnhecido pela qualidade do trabalho desenvolvido com a Edu-
cacao Infantil, numa discussao sobre reformulacdo de curriculo.

No Brasil, a primeira publicacdo que aborda de forma explicita essa tematica
€ o livro Campos de experiéncias na escola da infadncia: contribuicées italianas
para inventar um curriculo de educacio infantil brasileira, publicado em 2015, no
qual é apresentada a seguinte definicdo para Campo de Experiéncias: “[...] um
conjunto de objetos, situacdes, imagens e linguagens, referidos aos sistemas sim-
bolicos de nossa cultura, capazes de evocar, estimular, acompanhar aprendiza-
gens progressivamente mais seguras” (FINCO, BARBOSA e FARIA, 2015, p. 54).

A BNCC aponta que os Campos de Experiéncias “constituem um
arranjo curricular que acolhe as situacdes e as experiéncias concretas da
vida cotidiana das criancas e seus saberes, entrelacando-os aos conhe-
cimentos que fazem parte do patrimdnio cultural” (BRASIL, 2017, p. 38).

Nesse sentido, pode-se afirmar que esses campos formam um conjunto de
conhecimentos do patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolo-
gico, agrupados por afinidades e proximidades, e que, ao incluir objetos, ima-
gens, saberes, contextos e situacdes da vida das criancas, se configuram numa
triade, composta por conhecimentos, praticas sociais e diferentes linguagens.

Bondioli e Mantovani (apud GOIAS, 2018) apresentam trés princi-
pios didaticos para uma organizacao curricular que considere os Cam-
pos de Experiéncias, a ludicidade, a continuidade e a significatividade.

A ludicidade é a maneira peculiar das criancas descobrirem e construirem sentidos
sobre o mundo; a continuidade é a possibilidade de abordar um mesmo conhecimento de
diferentes formas e com varios niveis de complexificacdo, garantindo o estabelecimento
de multiplas relacdes, o aprofundamento dos saberes e a permanéncia Nnos percursos
investigativos, qualificando as experiéncias infantis; a significatividade, é a producédo

de significados pessoais que envolve autoria, escolhas e provisoriedade. (GOIAS, p. 81)
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Esses principios atendem aos modos proprios das criancas aprenderem,
pois, as criancas produzem conhecimento quando estdo diretamente envol-
vidas na exploracao dos objetos, guando admiram e questionam os fendme-
nos - naturais ou artificiais - quando transformam, olham, tocam e narram
0 gque acontece em seu entorno (Bondioli e Mantovani apud FOCHI, 2015).

Considerando o artigo 92 das DCNEI (BRASIL, 2009), o qual aponta as
experiéncias que precisam ser garantidas nas praticas pedagogicas, de modo
a considerar as diferentes areas de conhecimento e seus objetos de estudo,
bem como as praticas sociais e as interacdes entre os sujeitos, foram defi-
nidos pela BNCC, para o territorio nacional, cinco Campos de Experiéncias:

* O eu, 0 outro e o nés

e Corpo, gestos e movimento

e Tragos, sons, cores e formas

¢ Escuta, fala, pensamento e imagina¢ao

sEspacos, tempos, quantidades, rela¢oes e transformac¢oes.

Esses campos sao compreendidos em uma perspectiva de articulacao e integra-
cao entre eles. Isso porgue a crianca aprende e se desenvolve na inteireza do seu ser, na
totalidade dos contextos e das situacdes que vivenciam, e nao de forma fragmentada.

Dessa forma, os Campos de Experiéncias mantém relacdo com as areas do
conhecimento, consonante com a organizacao das demais etapas da Educacéao
Basica, e ao mesmo tempo, garante o que é especifico da Educacéao Infantil, pois
entrelaca esses conhecimentos do patrimoénio da humanidade as experiéncias
das criancas e considera as praticas sociais, bem como as diferentes linguagens.

As experiéncias, segundo Vigotski (apud TOASSA, 2019), pos-
suem relacao dialética com as vivéncias. Sendo assim, para compreen-
der o gque sao experiéncias € necessario entender o que sao vivéncias
e suas implicacdes nos processos de aprendizagens e desenvolvimento

Mello (2010, p. 333), ao estudar o conceito de vivéncia na obra de
Vigotski, pontua que

35



36

Se¢do 2

A vivéncia € uma unidade na qual, por um lado, de modo indivisivel, o meio, aquilo
gue se vivencia esta representado - a vivéncia sempre se liga aquilo que estd locali-
zado fora da pessoa - e, por outro lado, esta representado como eu vivencio isso [...]
Desta forma, na vivéncia, nés sempre lidamos com a unido indivisivel das particula-

ridades da personalidade e das particularidades da situacao [...] [grifos no original].

A vivéncia € a unidade entre aquilo que o sujeito vive no meio, na rea-
lidade imediata e objetiva, e como ele subjetiva essa realidade pela sua
personalidade. Como afirma Toassa (2011, p. 40): “Vivenciar € participar
de uma realidade impactante [...]”. Ou seja, a vivéncia € o que se torna
significativo para os sujeitos ao viver uma realidade, € aquilo que provoca
impacto, gue modifica e transforma o jeito de ser e de agir no mundo.

Dessa forma, as vivéncias dos sujeitos tém relacao direta com os pro-
cessos de aprendizagens e desenvolvimento, pois produzem significa-
dos, aprendizagens, mudancas e, portanto, desenvolvimento. Assim, as
emocodes e as particularidades do sujeito sao imprescindiveis No processo
de relacionar-se com a cultura e o aprender (MELLO, 2010). Isto é, afe-
tividade e cognicao sao aspectos indissociaveis gue desempenham um
papel fundamental nos processos de aprendizagens e desenvolvimento.

A indissociabilidade entre afeto e cognicao pressupde que, na Edu-
cacao Infantil, sejam considerados os afetos das criancas e a compreen-
sao de gque as acdes desenvolvidas nessa etapa incidem sobre as emo-
cdes dos sujeitos, como explicita Gomes (apudMELLO, 2010, p. 335):

Do ponto de vista historico-cultural, passamos a perceber ‘os mediadores sociais - as
relacdes interpessoais, 0 conhecimento, 0 meio - como elementos transformadores dos afe-

tos’. E entre esses mediadores, situa-se em posicdo de destaque a educacéo [...] intencional.

A experiéncia, segundo Toassa (2019, p. 113), se refere as vivén-
cias acumuladas pelo sujeito, € o acumulo qualitativo Unico e indivisivel.
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A experiéncia [...] no sentido de acumulo, de passagem qualitativa é tanto potén-
cia como ato; realidade objetiva do meu ser, independente do encontro imediato
com o meio. Minha “experiéncia profissional”, por exemplo, constitui-me enguanto ser

social; € um fato concreto e inaliendvel da minha existéncia como individuo social.

Assim, os Campos de Experiéncias, ao acolherem em sua organizacao
a vida cotidiana das criancas, de seus saberes e os conhecimentos do
patriménio da humanidade, possibilitam novas vivéncias que, acumuladas,
propiciam a ampliacdao das experiéncias, desde que cada uma delas esteja
“[...] diretamente envolvida na manipulacdo e exploracao dos objetos, em
admirar e perguntar-se sobre os fendbmenos do seu entorno, em trans-
formar, olhar, tocar, narrar “[...] (BONDIOLI e MANTOVANI apud FOCHI,
2016, p. 2). E nesse contexto, no qual estdo presentes a curiosidade, as
emocodes e o envolvimento da crianca por inteiro, que elas conhecem e
constroem sentidos e significados sobre o mundo e sobre si mesmas.

Os Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento “[...] se referem as
aprendizagens essenciais gue as criancas tém direito de se apropriar ao
longo da Educacéao Infantil” (DC-GO, 2018, p. 49) e sdo apresentados de
forma integrada e articulada pelos Campos de Experiéncias (BRASIL, 2017).
Eles se constituem como balizadores na organizacao da acao educativa
e pedagodgica, devendo ser compreendidos de forma articulada e flexivel.

Esses objetivos estdo organizados em trés grupos por faixa etaria: Bebés
(de O a1lano e 06 meses); Criancas bem peqguenas (de O1 ano e O7 meses a
03 anos e 11 meses); Criancas pequenas (de 04 anos a O5 anos e 11 meses).

Essa organizacao foi estabelecida da primeira para a segunda versao da
BNCC (2016), de acordo com os apontamentos realizados na consulta publica
referente a primeira versao, em que foi solicitado dar maior visibilidade ao tra-
balho realizado com as criancas de O a 3 anos de idade. Assim, 0s trés grupos
foram pensados sem que houvesse a fragmentacao das aprendizagens, ano a
ano, correspondendo “[...] aproximadamente, as possibilidades de aprendiza-
gem e as caracteristicas do desenvolvimento das criancas” (BRASIL, 2017, p. 42).

A SME de Goiania manteve a proposicao apresentada na BNCC (BRASIL,
2017), em grupo por faixa etaria, entendendo que essa organizacdo contempla as
especificidades dos processos de aprendizagens e desenvolvimento das criancas.
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A observacado e aanalise dos quadros de objetivos desse processo devem conside-
rar as perspectivas de continuidade e de complementaridade que existe entre eles.

A continuidade refere-se a l6gica progressiva observada na leitura horizon-
tal dos objetivos, relativos aos grupos por faixa etaria, ou seja, dos bebés para
as criancas bem peqguenas, até as criancas peguenas. Ja a complementaridade
dos objetivos diz respeito a ampliacao, diversificacao e complexificacao dos
conhecimentos das criancas, realizada pela articulacao entre os objetivos de
aprendizagens e desenvolvimento dos cinco Campos de Experiéncias. Ou
seja, pensar esses objetivos na perspectiva da complementaridade € consi-
dera-los de modo interligado, garantindo as criancas vivéncias e experiéncias.

As perspectivas de continuidade e complementaridade consideram
qgue 0s processos de aprendizagens e desenvolvimento das criancas ocor-
ram de forma integral, ja que envolvem seus percursos historicos, vivéncias
e experiéncias. Portanto, € importante observar o ritmo e a singularidade
em qgue se da a aprendizagem e o desenvolvimento de cada crianca, con-
siderando também a especificidade de agrupamento para agrupamento.

A Equipe de Curriculo Ampliada daSME trouxe para este Documento
os Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento contidos na ultima ver-
sao da BNCC (2017) e no DC-GO (2018), fazendo a analise de cada um
deles e, alterando-os conforme necessidade local. Ainda, foram elaborados
novos objetivos com o intuito de contemplar a realidade desta secretaria.

No Documento Curricular da Educacdo Infantil da Secretaria Municipal
de Educacdo e Esporte de Goidnia, os quadros dos Objetivos de Aprendi-
zagens e Desenvolvimento estdo organizados em quatro colunas. A primeira
apresenta categorias que aproximam os Objetivos de Aprendizagens e Desen-
volvimento com os conhecimentos centrais de cada Campo de Experiéncias.

A segunda, terceira e quarta coluna se referem aos objetivos especificos
dos grupos de faixa etaria, respectivamente, conforme ja mencionadas:
Bebés (O a 1ano e 6 meses), Criancas bem peqguenas (1 ano e 7 meses
a 3 anos e 11 meses) e Criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses).
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Conforme o Quadro 5, esses objetivos estao descritos nas colunas, antecedi-
dos por um codigo alfanumeérico, cuja composicao esta relacionada a sua origem.

Quadro 5 - Cédigos alfanuméricos dos Objetivos de

Origem do Cédigo | El 01 EO 02

O segundo par
o de letras indica
O primeiro par
, o Campo de
de numeros T
o Experiéncias:
indica o grupo
por faixa eta- )
ria: O1 - Bebés EO-Oeu, ,o
(zero alano e outro e o nos
CG - Corpo,
6 meses) estos e movi-
O primeiro par de i 02 - Criancas o mentos O segundo par
BNCC letras (El) indica a : bem peguenas TS - Tracos de numeros
etapa de Educa- i (1anoe 7 me- cone cofes é indica a orde~m
céo Infantil. ses a 3 anos e ’ de elaboracao
1 meses) formas
. EF - Escuta,
03 - Criancas
fala, pensamen-
pequenas to e imagina-
(4 anocsab -
anos e 11 me- ¢a0
ET - Espacos,
ses) .
tempos, quanti-
dades, relacdes
e transforma-
coes
Origem do Codigo GO -EIOTEO M

i O GO antes do primeiro par de letras indica que o objetivo foi elabo-
rado pela equipe do DC-GO.

DC-GO EIO3CGO5-A

A letra junto ao segundo par de numeros indica a ampliacdo do
objetivo da BNCC, feito pela equipe do DC-GO.

Origem do Coédigo EI 02 TS 18 - GYN

A sigla GYN ao final do cédigo alfanumérico indica a ampliagcéo do
objetivo original ou a criacdo de um novo objetivo realizada pela
Equipe de Curriculo Ampliada da SME.

Documento
Curricular da SME




© AU
O outro
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221 CAMPO DE EXPERIENCIAS: O
EU, O OUTRO E O NOS

O Campo de Experiéncias O eu, o outro e o nds tem como foco
possibilitar as criancas novas formas de sociabilidade e de subjetivi-
dade, realizadas pelas interacdes com o0s seus pares e com adultos,
baseadas em relacdes comprometidas com a ludicidade, a coopera-
cdo, a democracia e a sustentabilidade (DCNEI, 2009, art. 72, inciso V).

O conceito do Eu significa afirmar que cada sujeito € Unico, historico,
movido por sentimentos, interesses, vontades, desejos e caracteristi-
cas proprias de ser e estar no mundo. Mas, para que o Eu se constitua
€ necessario o Outro que, inicialmente, sdo os familiares, vizinhos, crian-
cas e adultos da instituicdo educacional. SGo nessas relacdes e intera-
cdes que a crianca aprende a se identificar e a se diferenciar do Outro,
no gue se refere aos seus aspectos fisicos, habitos, costumes, desejos,
interesses, necessidades e as formas proprias de ser, estar e se relacionar.

Em consequéncia dessas relacdes, o conceito NoOs se materializa na tomada
de consciéncia de que ha a existéncia de um grupo humano, de um coletivo
heterogéneo, amplo e diverso que se compde da juncao do Eu e do Outro, con-
forme afirma Oliveira (2018). Nesse sentido, o Nos permite as criancas desen-
volver o sentido de pertencimento a um grupo social, no qual relacionar-se
possibilita conhecer, cuidar, compartilhar saberes e conhecimentos produzidos
culturalmente sobre si, sobre o outro e sobre o mundo fisico e sociocultural.

Essas trés palavras que dao titulo a este Campo de Experién-
cias apontam determinados conhecimentos os quais devem ser con-
siderados pelo(a) professor(a) para o planejamento da acdo educa-
tiva e pedagodgica, conforme representado no infografico a seguir.
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Infografico 2 - Campo de Experiéncias O eu, o outro e o nés

Fonte: Equipe de Curriculo Ampliada da SME

Essa representacao foi definida a partir do que € exposto na proposta poli-
tico-pedagogica Infancias e Criancas em Cena: por uma Politica de Educacao
Infantil para a Rede Municipal de Educacao de Goiania (2014), assim como
da ementa da BNCC (BRASIL, 2017), apresentada na integra no Quadro 6.

Quadro 6 - Campo de Experiéncias O eu, o outro e o nés

E na interacdo com os pares e com adultos que as criancas vao cons-
tituindo um modo proprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo que
: existem outros modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos ole.
 vista. Conforme vivem suas primeiras experiéncias sociais (na familia, na

instituicdo escolar, na coletividade), constroem percepcdes e questiona-
mentos sobre si e sobre os outros, diferenciando-se e, simultaneamente,
identificando-se como seres individuais e sociais. Ao mesmo tempo que§
participam de relacdes sociais e de cuidados pessoais, as crian¢cas cons-
i troem sua autonomia e senso de autocuidado, de reciprocidade e de:
. interdependéncia com o meio. Por sua vez, na Educacao Infantil, & preciso.
criar oportunidades para que as criancas entrem em contato com outros
grupos sociais e culturais, outros modos de vida, diferentes atitudes, téc-
i nicas e rituais de cuidados pessoais e do grupo, costumes, celebracdes

e narrativas. Nessas experiéncias, elas podem ampliar o modo de perce-
i ber a simesmas e ao outro, valorizar sua identidade, respeitar os outros
i e reconhecer as diferencas que nos constituem como seres humanos.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017, p. 38).
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Essa ementa foi elaborada a partir do que é estabelecido no artigo 92 das
DCNEI (BRASIL, 2009), que especifica, para este Campo de Experiéncias, as
experiéncias as quais precisam ser garantidas as criancas dessa etapa do ensino.

| - promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de experién-
cias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentacdo ampla, expressao
da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianca;

[..]

V - ampliem a confianca e a participacdo das criancas nas atividades individuais e
coletivas;

VI - possibilitem situacdes de aprendizagem mediadas para a elaboracdo da autono-
mia das criancas nas acdes de cuidado pessoal, auto-organizacdo, saude e bem-estar;

VIl - possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criang¢as e grupos culturais,
gue alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no didlogo e reconhecimento
da diversidade.

Assim, € com base nos documentos mencionados que serdo dis-
cutidos o educar e o cuidar, a identidade, a alteridade, a diversidade e a
autonomia, considerando também, a articulacao entre os seis Direitos de
Aprendizagens e Desenvolvimento e o Campo de Experiéncias O eu, o
outro e o nos, apresentadosna publicacao Campos de Experiéncias - Efe-
tivando direitos e aprendizagens na Educacao Infantil (MEC, 2018, p. 18).

CONVIVER com criancas e adultos em pequenos grupos, reconhecendo e respei-
tando as diferentes identidades e pertencimento étnico-racial, de género e de religido;

BRINCAR com diferentes parceiros, desenvolvendo a imaginacdo e a solidariedade;

EXPLORAR diferentes formas de interacdo com pessoas e grupos sociais diversos,
ampliando sua nocdo de mundo e sensibilidade em relacdo aos outros;

PARTICIPAR ativamente das situacdes do cotidiano, tanto aquelas ligadas ao cuidado
de si e do ambiente, como aguelas relativas as atividades propostas pelo(a) professor(a)
e as decisdes da escola;

EXPRESSAR as outras criancas e/ou adultos as necessidades, emocdes, sentimentos,
duvidas, hipodteses, descobertas, opinides e oposicoes;

CONHECER-SE e construir uma identidade pessoal e cultural, valorizando as proprias
caracteristicas e as de outras criancas e adultos, ndo compartilhando visdes, atitudes pre-
conceituosas ou discriminatorias.
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Esses Direitos de Aprendizagens e Desenvolvimento devem ser assegurados na
efetivacdo das acdes educativas e pedagdgicas propostas na instituicdo educacional.

2211 EDUCAR E CUIDAR

O processo de humanizacao envolve as dimensdes bioldgicas, psi-
cologicas e sociais dos sujeitos, desenvolvidas a partir das interacdes
estabelecidas entre sujeito-sujeito e sujeito-meio, mediadas pela cul-
tura, pelos conhecimentos elaborados historicamente e pelas linguagens.

As interacdes que acontecem entre os sujeitos, entre eles, com 0 meio, Possi-
bilitam o desenvolvimento das caracteristicas proprias do ser humano, como 0s
Processos PSiquicos superiores - memoria, atencao, percepcao, imaginacao e pen-
samento - e a producao de cultura, em suas manifestacdes materiais e imateriais.
As interacdes ocorrem de forma dialética e continua, nas quais o sujeito imprime
suas marcas no mundo, significando, transformando e modificando os outros, a
si e 0o mundo fisico e sociocultural, ao longo de toda a vida (VYGOSTKY, 2007).

Nesse processo de humanizacao, o educar e o cuidar estao presentes,
desde o nascimento da crianca, nas relacdes que estabelece com fami-
liares, comunidade e instituicdo educacional, porgue a educacdo e o cui-
dado sao condicdes basicas para que o0s sujeitos se constituam humanos.

Educar significa desenvolver capacidades que auxiliam o sujeito a viver
em sociedade. Refere-se a apropriacdo e a producao de conhecimentos de
diferentes naturezas, relacionados ao patrimoénio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico, 0s quais sao indispensaveis para o convivio em grupo e
para o desenvolvimento das diferentes dimensdes humanas, expressivo-motora,
afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural (BRASIL, 2009,).

Cuidar trata-se de uma caracteristica essencialmente humana, relacionada
ao acolhimento, a afetividade, alteridade, cooperacao e a atencao com o outro.
O conceito de cuidar guarda, portanto, o sentido de promover a qualidade
e a sustentabilidade da vida (BRASIL, 2009,), as quais dependem de acdes
gue atendam as necessidades bioldgicas, como nutricdo, higiene e descanso,
assim como necessidades psicoldgicas, como 0s vinculos afetivos e sociais.

Assim, educar e cuidar sdo conceitos diferentes, mas mantém uma inter-relacao de
complementaridade, sendo indissociaveis na instituicdo educacional, cuja finalidade
converge para o desenvolvimento integral do sujeito, conforme aponta o ParecerCNE/
CEB n27/2010 das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCNEB).
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Educar exige cuidado; cuidar é educar, envolvendo acolher, ouvir, encorajar, apoiar, No
sentido de desenvolver o aprendizado de pensar e agir, cuidar de si, do outro, [...] educar com
cuidado significa aprender a amar sem dependéncia, desenvolver a sensibilidade humana
na relacdo de cada um consigo, com o outro e com tudo o que existe, com zelo, ante uma

situacao que requer cautela em busca da formacdo humana plena. (BRASIL, 2010, p. 18)

Entdo, qual o papel da instituicdo educacional na promocao de acdes relati-
vas ao educar e cuidar?

Nessa perspectiva, educar e cuidar na Educacao Infantil implica reco-
Nnhecer e atender as necessidades das criancas, tanto nos aspectos fisi-
cos, relativos a nutricao, higiene, ao movimento e descanso, como também
Nnos cognitivos, relacionados a exploracao e a elaboracao de hipoteses na
apropriacao e producao de conhecimentos. E ainda, em questdes afetivas
gue envolvem a relacdo com o outro, o sentir-se seguro, protegido e con-
flante para conviver com seu grupo e para expressar o que sente e pensa.
Ou seja, o atendimento as necessidades fisicas, cognitivas e afetivas das
criancas possibilitam os processos de aprendizagens e desenvolvimento.

As criancas da faixa etaria de O a 5 anos de idade tém necessidades basicas
as quais precisam ser atendidas de forma a garantir sua sobrevivéncia. Nessa
fase da vida, até que desenvolvam autonomia e aprendam a cuidar de si, s&o
dependentes dos adultos para apoia-las em suas inumeras “primeiras vezes” -
descobrir o gosto azedo, amargo, doce, salgado; conhecer e se identificar com
seus familiares, amigos, vizinhos; aprender a usar inUmeros artefatos; bem como
seus variados “por qués”, nas interacdes com outras pessoas, com o mundo
fisico e sociocultural, e com as diferentes formas de expressao presentes nele.

Nesse sentido, € importante a mediacao do(a) professor(a) nas diferentes situa-
cdes cotidianas com as criancas na instituicdo educacional, o que pressupde conside-
rar o principio ético no desenvolvimento das acdes educativas e pedagodgicas. Con-
forme indica o Parecer CNE/CEB n2 020 (20009, p. 8), o principio ético diz respeito a

N\

[..] valorizacdo da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao
bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades [...]
fortalecendo a auto-estima e os vinculos afetivos de todas as criancas.
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Guimaraes (2011) amplia a discussao sobre o cuidado ao aborda-lo numa dimen-
sao ética, o que exigira do profissional a compreensao de que é preciso cuidar de si
mMmesmo para cuidar do outro. Para tanto, € importante a reflexdo sobre suas praticas,
atitudes e sentimentos nas interacdes estabelecidas com as criancas e com adultos,
conforme afirma a autora, referendando Montenegro (apud GUIMARAES, 2011):

[...] cuidar ndo envolve s6 uma habilidade técnica, mas uma atencdo, refle-
xdo. Contato e, levando em conta o componente emocional, cuidar envolve
carinho, atencdo ao outro. Trata-se de algo da ordem do corpo, da emocéao e
da mente, de modo integrado. Ao mesmo tempo, apesar de cuidado rela-
cionar-se com reflexdo, ndo se restringe ao campo da introspeccdo, mas

implica também atitudes para com o outro, podendo dirigir-se a coisas ou 46)

Na instituicdo educacional, realizar um trabalho que considera a indisso-
ciabilidade entre o educar e o cuidar na dimensao ética, significa acolher com
afeto; garantir seguranca e protecao; encorajar e valorizar ddvidas e conquistas
em relacao a producao e a apropriacao de conhecimentos; ouvir com atencao;
respeitar tempos, linguagens utilizadas, sentimentos, preferéncias, individualida-
des, reconhecendo nas criancas e nos adultos suas formas singulares de pensar.

Na instituicdo educacional, as criancas aprendem brincando cotidiana-
mente, participando da organizacao da rotina e da tomada de decisbes,
explorandomovimentos, gestos, sons, formas e texturas, expressando-se
como sujeitos dialdogicos, conhecendo-se e constituindo sua identidade.
Assim, a funcao de educar e de cuidar, nessa perspectiva, € compreen-
der como o outro aprende e se desenvolve nas interacdes estabelecidas
com os outros sujeitos e com o mundo em sua volta, se humanizando.

Essas duas dimensbdes fazem parte da organizacdo sistematica de cur-
riculos, conforme apontado no Parecer CNE/CEB n2 020 (2009, p. 10):

Um bom planejamento das atividades educativas favorece [...] a crianca apren-
der a cuidar de si. No entanto, na perspectiva que integra o cuidado, edu-
car ndo é apenas isto. Educar cuidando inclui acolher, garantir a seguranca,

mas também alimentar a curiosidade, a ludicidade e a expressividade infantis.
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A parceria com a familia e os vinculos afetivos, na acdo compar-
tilhada de educar e cuidar das criancas, sao fundamentais para que
seja estabelecida uma relacdo de confianca entre as criancas, familias
e profissionais. Dessa forma, a chegada da crianca na Educacéao Infan-
til demanda acolher, junto a ela, sua familia, sua historia e sua cultura.

Portanto, € preciso criar momentos em que as familias estejam pre-
sentes na instituicao educacional para contribuirem com esse processo de
educar e cuidar das criancas. Tais momentos podem ocorrer, por exemplo,
no ato da matricula ou de sua renovacao, com informacdes que permitem
um diagnostico sobre as criancas e suas familias, o qual contribuira para
a elaboracao do projeto politico-pedagdgico da instituicdo, bem como na
socializacdo das avaliacdes dos processos de aprendizagens e desenvol-
vimento das criancas, no acompanhamento de atividades do projeto de
trabalho, no envolvimento de uma brincadeira, na confeccao de um brin-
guedo, na contacao de historia, na execucao de uma receita culinaria, dentre
outros. Esta participacado possibilita a valorizacdo dos saberes das fami-
lias e o envolvimento dela de forma significativa no processo educativo.

2.21.2 IDENTIDADE, ALTERIDADE E
DIVERSIDADE

A identidade, a alteridade e a diversidade passam a fazer parte do
modo de ser do sujeito, a medida que este interage com o0s outros e
com o mundo pois, ao reunir elementos culturais do eu e dos outros,
suas singularidades e pluralidades passam a ser construidas. Na
perspectiva de Vigotski, 1987, p. 162 (apud ZANELLA, 2005, p.102),

[..Jadimensao da relacdo com um outro é fundante do proéprio sujeito, pois ainda que
“...asos consigo mesmo, este segue funcionando em comunicacdo”. Ou seja, a existéncia de
um eu, s6 é possivel via relacdes sociais e, ainda que singular, € sempre e necessariamente

marcado pelo encontro permanente com os muitos outros que caracterizam a cultura.

Nesse contexto, a identidade do sujeito € constituida por essas intera-
coes, bem como nas relacdes com 0s espacos, tempos e materiais, de modo
a reforcar a afirmacao de sua individualidade. A diversidade decorre desse
processo de singularizacao e individualizacdo. |dentidade e diversidade

47



48

Se¢do 2

sa0 processos interdependentes, pois para a constituicdo do “eu” é neces-
sario reconhecer-se nos “outros”, em suas semelhancas e diferencas.

Reconhecer a identidade e a diversidade dos sujeitos, adultos e crian-
cas, pressupde o exercicio do direito a igualdade e a pluralidade, sem
os rotular nem os discriminar (SANTOS apud FINCO e OLIVEIRA, 2011)
pela situacao econdbmica, social, bioldgica, de género, raca, credo ou
etnia, por exemplo. Santos (apud FINCO e OLIVEIRA, 2011) evidencia que
a diversidade, em gqualguer espaco da sociedade, se afirma na concep-
cao da equidade, isto €, no reconhecimento do direito de cada sujeito.

Nesse sentido, a equidade perpassa pelas relacdes afetivas estabelecidas
na instituicdo educacional, pois, como afirma Finco e Oliveira (apud FARIA e
FINCO, 2011), “[...] as relacdes afetivas entre as professoras e criancas, como
dar o colo, afagar o rosto, os cabelos, elogiar, atender ao choro, consolar nos
momentos de conflitos, angustias e medo [...]” (p. 64) precisam acontecer com
todas elas, de acordo com suas necessidades cotidianas. Dessa forma, € impor-
tante que, na Educacéao Infantil, os adultos observem as particularidades de cada
crianca e que estabelecam com elas interacdes permeadas pela sensibilidade.

A identidade e a diversidade perpassam pela alteridade e se constituem
no “[...] sermos nos, sendo outros” (COUTO apud BARBOSA e RICHTER,
2015, p. 485). Os outros nao sao apenas os sujeitos, adultos e criancas,
sao também os espacos coletivos onde se encontram suas historias, suas
crencas, tradicdes e valores. A interacdo com o outro é fundamental para
a constituicdo da alteridade, pois ela € marcada pelo encontro permanente
com o0s muitos outros. No processo de humanizacao dos sujeitos, a alteri-
dade significa compreender “[...] que aprendemos de nos através dos outros,
daqgueles com os quais compartilhamos a alteridade de ser e estar no mesmo
mundo” (BARBOSA e RICHTER, 2015, p. 490). Assim, quando nos coloca-
Mos no lugar do outro, percebemos aquilo que nos iguala e nos diferencia.

No que se refere a alteridade na interacao crianca-crianca, elas tomam ini-
ciativas com relacao a cuidar de si e do outro. Por exemplo, guando um bebé
OU crianca pequena esta triste ou chorando e um colega tenta consola-lo
oferecendo a chupeta, um bringuedo ou convidando-a para brincar. Nas inte-
racoes estabelecidas entre as criancas, elas produzem e reproduzem as cul-
turas da infancia ou as culturas de pares. Corsaro e Eder (apud SARMENTO,
2005, p. 373) define cultura de pares como “um conjunto estavel de ativida-
des e rotinas, artefatos, valores e interesses que as criancas produzem e com-
partilham na interacdo com seus pares”. Sarmento (2005, p. 373) ressalta que
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[...] estas atividades e formas culturais ndo nascem espontaneamente; elas cons-
tituem-se no mutuo reflexo das producdes culturais dos adultos para as criancas e
das producdes culturais geradas pelas criancas nas suas interacdes. [...] Sdo acdes,
significacdes e artefatos produzidos pelas criancas que estdo profundamente enrai-
zados na sociedade e nos modos de administracdo simbodlica da infancia (de que o

mercado e a escola sao integrantes centrais, a par das politicas publicas para a infancia).

A cultura de pares, portanto, diz respeito aquilo que as criancas, em suas inte-
racoes, vao acordando e produzindo em relacdo aos saberes, as formas de agir,
criacdes e expressdes gue respondem a dinamica da vida em grupo. Isso esta pre-
sente na maneira como se cumprimentam, nas escolhas e significados que dao
aos bringuedos ou as brincadeiras com as quais gostam de se envolver, no jeito
Com gue se organizam em seus pequenos grupos e na forma como conversam.

Quanto a alteridade presente na interacao adulto-crianca, Larrosa (2017)
afirma que esta é compreendida como a capacidade do adulto reconhecer a
heterogeneidade das criancas, nao as padronizando e nem as reduzindo ao
que esta pronto, acabado e determinado, mesmo porque, as criancas estao em
processos de aprendizagens e desenvolvimento. Assim, a identidade da crianca
€ construida pelas referéncias dos diferentes espacos e sujeitos, onde e com 0s
guais convive, mas também pelo que lhe é proprio e unico, interno ao sujeito, o
que |he confere caracteristicas diferentes dos demais. Nesse movimento, que é
dialético, de fora para dentro e de dentro para fora, € possivel perceber, na crianca,
suas caracteristicas humanas e sociais em uma dimensao objetiva e subjetiva.

A relacdo entre a objetividade e a subjetividade & dialética, pois a obje-
tividade, que se materializa nas acdes interpessoais, e a subjetividade, que
se efetiva na dimensao intrapessoal, sdo constituidas por meio das varias
maneiras de pensar, agir, ver, interagir e comunicar dos sujeitos, possibilitando
vivéncias e experiéncias que, ora referenciam seus contextos culturais e os dos
outros com os gquais compartilham seus saberes, ora referenciam a si mesmos.

Conhecer as criancas levando em conta a objetividade e a sub-
jetividade é reconhecer que, no planejamento da acdo educativa e
pedagodgica, se facam presentes a coletividade e também o que é
individual, o que é proprio de cada crianca, promovendo a partici-
pacao de cada uma delas com seus modos de ser e estar no mundo.
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Essas acdes planejadas e mediadas pelo(a) professor(a) permitem a
crianca ampliar, diversificar e complexificar seus conhecimentos e compreen-
der melhor a realidade, ou seja, a objetividade, e a constituir sua subjetividade.

Nesse sentido, qual a relacdao entre identidade, alteridade e diversidade
na Educacao Infantil?

A Educacdo Infantil € um espaco coletivo de educacdo em gue as criancas
e adultos interagem entre si e com 0s espacos, tempos e materiais, consti-
tuindo identidades e diversidade. Assim, € importante reconhecer que na ins-
tituicdo educacional deve-se viver o respeito as diferentes culturas, as formas
de ser, pensar, expressar, alimentar, se locomover, vestir etc., visto que tais
aspectos constituem as historias dos sujeitos, tornando-os Unicos na diver-
sidade. Nesse contexto, € importante promover acdes educativas e pedago-
gicas que respeitem e valorizem as caracteristicas fisicas e os modos de ser
e agir de diferentes grupos sociais, como indigena, quilombola, entre outros.

Reconhecer a alteridade na Educacao Infantil implica compreender as
criancas em suas formas proprias de expressar, de agir, de socializar, de
pensar e de considerar as especificidades e diversidades que ampliam seus
olhares sobre o mundo, produzindo e reproduzindo culturas. Nessa pers-
pectiva, € importante que a acdo educativa e pedagodgica nao seja desen-
volvida em tempos fragmentados e rotineiros, nem organizados a partir da
centralidade no adulto, ou em espacos estereotipados, 0s quais pouco contri-
buem para a ampliacao, diversificacao e complexificacao de conhecimentos.

Acolher na alteridade pressupde conhecer as criancas, observa-
-las e investigar seus interesses, suas curiosidades, necessidades e o
gue trazem de seus contextos familiares. Para Barbosa (2015), acolher
a crianca é também acolher sua experiéncia de infancia, suas expectati-
vas, hipoteses, seus planos, sonhos e seus modos de ser e estar no mundo.

Compreender que os conceitos de identidade, alteridade e diversidade, man-
tém uma relacao entre si, se materializando na realidade, na convivéncia entre os
sujeitos, conforme sao consideradas e valorizadas as caracteristicas individuais
e de diferentes grupos culturais, € condicao para o atendimento aos direitos de
cada sujeito, de ter suas caracteristicas proprias de vida reconhecidas, assim
como ser respeitado em suas diferencas étnico-raciais, de religido e de género.
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2.21.53 AUTONOMIA

A palavra autonomia tem sua origem no grego autos, que significa“por si
mMmesmo”, e nomos, que pode ser traduzido por “norma, regra, lei”. Assim, auto-
nomia é a condicdo de uma pessoa ou grupo cultural que se submete a lei ou
norma determinada por ela mesma. Nesse sentido, Zatti (2007, p. 12) afirma:

Como a autonomia é “condicao”, como ela se dd no mundo e ndo apenas
na consciéncia dos sujeitos, sua construcdo envolve dois aspectos: o poder de
determinar a propria lei e também o poder ou capacidade de realizar. O primeiro
aspecto esta ligado a liberdade e ao poder de conceber, fantasiar, imaginar, deci-
dir, e o segundo ao poder ou capacidade de fazer. Para que haja autonomia, os
dois aspectos devem estar presentes, e o pensar autbnomo precisa ser também
fazer autbnomo. O fazer ndo acontece fora do mundo, portanto esta cerceado

pelas leis naturais, pelas leis civis, pelas convencdes sociais, pelos outros, etc. [...].

A autonomia se efetiva nas interacdes dos sujeitos com o meio e com 0O
outro, pois sao nelas que as criancas, desde bebés, descobrem as leis que regem
o mundo fisico e sociocultural, bem como constroem sua identidade, em um
processo de conhecer-se e conhecer o mundo. A compreensao da realidade em
gue vive permite que a crianca possa agir sobre ela, decidindo, transformando,
criando, recriando e se percebendo como produtora da propria historia. “Na
medida em que, por meio do dialogo, a crianca pode decidir entre uma coisa e
outra, considerando o que € melhor para si e para o meio social que a circunda,
ai se encontra o principio da autonomia” (QUEIROZ e FALCAO, 2016, p. 5660).

Na Educacao Infantil, a autonomia da crianca € construida por meio de
acoes educativas e pedagdgicas que possibilitem, por meio da relacdo com
seus pares e com adultos, confiar em si mesma e compreender a importancia
de cuidar da propria saude, de seu bem-estar e dagueles com 0s quais convive.

O planejamento da organizacao dos espacos e da rotina da instituicao edu-
cacional sao aspectos importantes na construcao da autonomia. Para Barbosa
(2006), quanto mais os espacos das instituicdes educacionais forem organi-
zados, estruturados e arranjados de modo desafiador, propositor e instigador,
mais auxiliarao na construcado da autonomia dos bebés, das criancas bem
pequenas e das criancas pequenas. No que refere a rotina, 0s momentos como
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o do banho, da higiene corporal, das refeicdes, das brincadeiras, da organizacao
da mochila sdo oportunidades para que a crianca aprenda e torne-se autbnoma.

Nesses espacos organizados intencionalmente, e nos diferentes momen-
tos da rotina, as criancas tém a possibilidade de explorar diferentes mate-
riais, interagir com diferentes sujeitos - adultos e criancas, fazer escolhas e
tomar decisdes, situacdes que sao importantes na constituicao da autonomia.

A autonomia das criancas, portanto, é favorecida pelas mediacdes dos pro-
fissionais que promovem a liberdade, a imaginacao e o encantamento. Dessa
maneira, os(as) professores(as) precisam acompanhar lado a lado a producdo
da crianca, por meio do olhar atento que a encoraja a prosseguir com sua acao
e por meio de falas que reafirmem suas acdes ou apontem os desafios que
ainda existem. Quando a crianca realiza suas a¢cdes sob os cuidados, a pre-
senca e mediacao de um adulto, sente-se mais segura naquilo que vai realizar.

E importante que a crianca sinta-se segura para desenvolver sua capacidade
de agir com autonomia em diferentes situacdes. Os riscos sao inerentes aos diver-
sos contextos e acdes das criancas, seja em uma brincadeira ou na exploracao de
um espaco. No entanto, ndo se pode cercear o progresso de sua autonomia Nno
contexto educacional. Assim, o planejamento da acdo educativa e pedagdgica
precisa viabilizar situacdes seguras para que a crianca exercite sua autonomia.

Nesse sentido, o(a) professor(a), ao mediar, propor, desafiar, incentivar, e
cuidar das criancas, cria condicdes para que elas descubram, explorem e conhe-
cam o0 mundo gue esta a sua volta, de modo a nao limita-las, resolvendo ou
fazendo por elas, mas encorajando-as em suas acdes. Considerar as iniciativas
e tentativas da crianca, considerando sua autonomia, favorece o processo cria-
tivo, uma vez que ¢ instigada a pensar, levantar hipoteses e a buscar solucdes.
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2.21.4 QUADRO DOS OBJETIVOS DE
APRENDIZAGENS E DESENVOLVIMENTO

As concepcodes que fazem parte desse Campo de Experiéncias partem da com-
pressao de que as acdes de educar e cuidar, intrinsecas ao processo de constituir-
-se humano, perpassam pelo desenvolvimento da autonomia e da formacao da
identidade, alteridade e diversidade, visto que sdo conceitos inter-relacionados.

O guadro de objetivos do Campo de Experiéncias em questao esta agru-
pado pelas seguintes categorias:

* Educar e Cuidar: Autonomia;
* Educar e Cuidar: Identidade, Alteridade e Diversidade.

As demais colunas referem-se aos Objetivos de Aprendizagens e
Desenvolvimento, organizados em grupo por faixa etaria, os quais devem
ser observados na perspectiva de complementaridade e continuidade,
ou seja, da inter-relacdo dos objetivos nos diferentes Campos de Expe-
riéncias e das aprendizagens essenciais entre grupos por faixa etaria
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de Experiéncias O eu, o outro e o nds

grupos por faixa etdria

Criancas bem

Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento em

sdes, movimentos e gestos tém

Demonstrar atitudes de cuidado

Bebés pequenas Criangas peguenas
(O alano e 6 meses) (lano e 7 mesesa 3 anosell (4 anos a 5 anos e 11 meses)
meses)
(EIO3EOO1-A)
Identificar e respeitar opinides, for-
(EIOIEQOQI1-A) - 7
Perceber que as acoes, expres- (EI02E00M) mas de expressdo e caracteristicas

proprias de cada um.

Perceber as possibilidades e os
limites do proprio corpo nas
brincadeiras e interacdes das

quais participa.

(EIO2EOC02)
Demonstrar imagem positiva de
si e confianga na capacidade para
enfrentar dificuldades e desafios.

) efeitosno e solidariedade na interacdo com (EI03E00N)
amb|ente,nrgassacauj‘rtaosscr|ancas e criangas e adultos. Demonstrar empatia pelos outros,
: percebendo que as pessoas tém
diferentes sentimentos, necessida-
des e maneiras de pensar e agir.
(EIOIEOQ02) (EIO3EO02)

Agir de maneira independente,
com confian¢a na propria capaci-
dade, reconhecendo as proprias
conquistas e limitacoes.

(EIOIEO04-A)
Expressar sentimentos, prefe-
réncias, vontades, na relacao

com crian¢as de diferentes
faixas etarias e adultos, na
interacdo com o mundo fisico e
sociocultural.

(EIOIEO04)
Comunicar necessidades,
desejos e emocgdes, utilizando
gestos, balbucios, palavras.

(EIO2EOQ04-A)
Utilizar estratégias variadas, ges-
tos, expressao facial, movimentos
e linguagem oral para narrar his-
tdrias, expressar ideias e opinides,
com criancas de diferentes faixas
etarias e adultos.

(EIO2EOC04)
Comunicar-se com os colegas e
os adultos, buscando compre-
endé-los e fazendo-se compre-
ender.

(EIO3EQ04-A)
Comunicar com clareza as ideias,
os sentimentos, explicacdes e con-
clusées, compartilhando saberes e
experiéncias cotidianas.

(EIOZEOC04)
Comunicar ideias e sentimentos a
pessoas e grupos diversos.

Educar e Cuidar:
Autonomia

(GO-EIOIEO09)
Participar de brincadeiras e/ou
de situacdes coletivas variadas,

com criancas de diferentes
faixas etarias.

(EIO2EOQO7-A)
Vivenciar brincadeiras coletivas
que exercitam a compreensao
de regras, normas e valores do
convivio social, desenvolvendo
capacidade de lidar com frus-
tracoes.

(EI02EOO07)
Resolver conflitos nas interacdes
e brincadeiras, com a orientacdo
de um adulto.

(EIO3EOO7-A)
Conhecer e respeitar normas e
valores do convivio social e parti-
cipar da definicdo de combinados
do grupo.

(EIO3EOO7)

Usar estratégias pautadas no
respeito mutuo para lidar com con-
flitos nas interagcdes com criangas
e adultos.

(GO-EIO3EO08)
Identificar situacdes que represen-
tam risco, procedendo de forma a

garantir a integridade fisica.

(EIOIEO10)

Vivenciar nas situacoes de
cuidados corporais e afetivos
- banho, sono, alimentacéo,
colo - a audicdo de cancoes,
de acalantos, a contacéo de
historias, o manuseio de livros e
a realizacao de brincadeiras.

(GO-EIO2EO10) Demonstrar per-

cepcdes de necessidades fisicas

e ter iniciativas de autocuidado e

auto-organizagdo - beber dgua,

vestir roupas, guardar pertences,

bem como perceber as necessi-
dades do outro.

(GO-EIO3EO10)
Realizar acdes de cuidado pessoal,
de forma auténoma, identificando
as necessidades pessoais e a dos
colegas, desenvolvendo acdes que
promovam o proéprio bem-estar e o
dos outros.

(GO-EIOIEOT)
Manipular, com o auxilio do(a)
professor(a), utensilios - talhe-

res, pratos, guardanapos, escova
de dentes e de cabelos, toalhas,
sabonetes, travesseiros -
especificos das atividades de
autocuidado, como alimentacgéo,
banho, troca de roupa, repouso,
higiene bucal etc.

(GO-EIO2EQOT) Experimentar
e utilizar diferentes utensilios,
explorando suas funcgdes e
possibilidades, nos momentos
de autocuidado - alimentacéo,
banho, troca de roupa, repouso,
higiene bucal etc.

(GO-EIO3EOM)
Incorporar habitos convencionais
durante os momentos de autocui-

dado.

(EIOIEOQT16-GYN)
Participar junto aos parceiros,
e em diferentes situacdes, da

exploracdo de materiais estrutu-
rados e n&o estruturados.

(EIO2EQ16-GYN)
Participar junto aos seus par-
ceiros, e de maneira autébnoma,
da exploracéo e organizacao de
materiais estruturados e n&o
estruturados.

(EIO3EO16-GYN)
Participar de maneira autbnoma,
e em acordo com os parceiros, da
escolha, organizacao, distribuicao e
construcéo de materiais estrutura-
dos e ndo estruturados.




Educar e Cuidar:
Autonomia

Educar e Cuidar:
Identidade,
Alteridade e
Diversidade.

Quadro 7 - Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento do
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(EIOIEO18-GYN) Con

he-
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cacdo, compartilhame
e trocas.

cer 0s proprios objetos e
materiais, bem como os
dos outros e do grupo,

nos contextos de identifi-

nto

(EIO2EO18-GYN) Reco-
nhecer e nomear 0s pro-
prios materiais e objetos,
bem como os dos outros

e do grupo, em diferentes
situagdes do cotidiano.

(EIO3EO18-GYN)
Reconhecer e nomear os
proprios objetos e mate-

riais, os dos outros colegas
e profissionais, e os da
instituicdo educacional.

(EIOIEOQOZ-A)

meio de olhares, afago
sorrisos, choros, con-

exploracao.

Relacionar-se com outras
criangas e adultos por

versas, em situagdes de
didlogos, brincadeiras e

(EIO2EOQ03-A)
Construir nocoes de

S,

criancas de diferentes
faixas etarias e adultos

respeito e cooperacao,
ao estabelecer relacdes
de amizade e ao parti-
cipar de brincadeiras e
interagdes variadas, com

(EIO3EO03-A)
Relacionar-se com varia-
dos grupos, construin-

do vinculos afetivos e
desenvolvendo atitudes de
solidariedade.

(EIO3EO03)
Ampliar as relagdes inter-
pessoais, desenvolvendo
' atitudes de participacao e

cooperacao.

(EIOIEOO5-A)
Conhecer e diferenciar
a sua propria imagem
e a do outro, por meio
de espelhos, fotografias,

filmagens etc.

(EIOIEOO5)
Reconhecer o proprio cor-
PO e expressar sensacdes
em momentos de alimen-
tacéo, higiene, brincadeira

(EIO2EO05-A)
|dentificar as proprias
caracteristicas fisicas, a
partir da relacédo com ou-
tras criancas e adultos.

(EIO2EOO05)
Perceber que as pessoas
tém caracteristicas fisicas
diferentes, e respeitar tais

(EIO3EOO5-A)
Respeitar a diversidade
humana, no convivio com

colegas, comunidades,
grupos variados - indige-
nas, quilombolas, da cultu-
ra local - para romper com
relacdes de discriminacao
étnico-racial, de género,
linguistica, socioecondmica
e de religido.

(EIO3EOO5)

e descanso.

diferencas.

Demonstrar valorizacdo
das caracteristicas do pro-

prio corpo e respeitar as
caracteristicas dos outros
(criancas e adultos, com os
quais convive).

(EIOIEOO06-A) Estabe-
lecer vinculos afetivos

com crian¢as de variadas

faixas etarias ampliando
as relagdes.

(EIOIEQO6)
Interagir com outras crian-
¢as da mesma faixa etaria
e adultos, adaptando-se

ao convivio social.

(GO-EIOIEO12)

(EIO2EQ06)
Respeitar regras basicas

de convivio social nas
interacoes e brincadeiras.

(EIO3EQO06)

Manifestar interesse e

respeito por diferentes cul-
turas e modos de vida.

Perceber sensacdes que
as situacdes causam,
como escutar uma musi-
ca, manipular um objeto,
interagir com outro.

(GO-EIO2EQ12) Reco-
nhecer e manifestar as
preferéncias, desejos, sen-
timentos nas interacdes
em diferentes contextos,
respeitando o proximo.

(GO-EIO3EO12)
Fazer escolhas intencio-
nais com base em suas
preferéncias e respeitar as
escolhas dos outros.

(GO-EIOIEO13)

Participar de situacoes
coletivas, observando e

vivenciando habitos e cos-
tumes locais e regionais.

(GO-EIO2EO13)
Conhecer diferentes
habitos e costumes, por
meio da interacdo com
outras criangas, adultos e
materiais variados - vide-
os, desenhos animados,

(GO-EIO3EO13)
Socializar habitos e cos-
tumes proprios do grupo
social no convivio com
outras criancgas e adultos.

livros, musicas.
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Quadro 7 - Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento do
Campo de Experiéncias O eu, o outro e o nés (continuag¢do)

(GO-EIOIEO14)
Participar de situagdes em
que pessoas com as quais

convive compartilhem
brincadeiras, histdrias,
saberes, que caracteri-
zam diferentes épocas e
culturas.

Educar e Cuidar:

(GO-EIO2EQ14)
Conhecer historias, sabe-
res, sentimentos, desejos
das pessoas com as quais

convive na instituicao
e em diferentes grupos
sociais.

(GO-EIO3EO14)
Compartilhar historias, saberes,
sentimentos, desejos e expressar
duvidas e opinides em rodas de
conversa.

Identidade,

Alteridade e

Diversidade. (GO-EIOIEO15)

Manipular objetos e
brinquedos que represen-
tam diferentes culturas
- chocalhos, caxixis, cuias,
matrioscas, abayomes etc.

(GO-EIO2EQ15)
Conhecer objetos, brin-
guedos e manifestacdes

gue representam dife-
rentes culturas e fazer
uso deles em situagodes
cotidianas - brincadeiras,
rodas de conversa, musi-
cas etc.

(GO-EIO3EQI15)
Reconhecer e expressar emocodes,
sentimentos, valores que caracte-
rizam a propria identidade e a do
grupo ao qual pertence, por meio
de diferentes situagdes vivencia-

das na instituicdo - contagao e
dramatizacado de histodrias, brinca-
deiras de faz de conta etc.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (2017), Documento Curricular para
Goias (2018) e Equipe de curriculo ampliada de Goiania.
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2.2.2 CAMPO DE EXPERIENCIAS:
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

O Campo de Experiéncias Corpo, gestos e movimentos tem como foco
possibilitar vivéncias e experiéncias acerca do conhecimento do proprio
corpo, das diferentes formas de expressdo, de comunicacao e de movimen-
tacao, desenvolvendo ndo somente no¢cdes sobre saude e auto-cuidado,
mas tambeém buscando entender o corpo em seu contexto sociocultural.

Segundo Vargas (apud CUNHA, 2012, p. 240), o corpo “[...] € o proprio ser
humano: sua natureza corpodrea € a base de sua existéncia; se nao ha corpo,
obviamente, ndo ha pessoas”. O corpo é bioldgico, fisico, psiquico, afetivo e &,
também, uma construcao sociocultural. Sendo assim, deve ser entendido a partir
de sua relacado com o mundo, com a natureza e também pelas relacdes estabe-
lecidas entre outros seres humanos em suas diversas atividades, sejam elas no
trabalho, na instituicdo educacional, em casa ou em outros locais de convivéncia.
Nesse sentido, o corpo é constituido de matéria, mas também de subjetividade.

O conceito de gestos pode ser entendido como manifestacao de acdes
corporais visiveis que transmitem um determinado significado por meio de
uma expressao voluntaria, ja que representam um sinal de comunicacao nao
verbal. Assim, pode-se dizer que 0s gestos expressam ideias ou sentimentos de
um determinado grupo social, por isso se constituem e traduzem o que é pro-
prio de cada cultura e do contexto historico, alterando-se ao longo do tempo.

Nessa perspectiva, os movimentos correspondem a acdo de deslocar partes
do corpo e/ou deslocar o corpo Nno espaco, que pode ser intencional, ritmada,
exploratdria, imitativa, criativa, artistica etc. Para além disso, os movimentos
podem ser produtores de conhecimento espacial, ao reconhecer o meio, e de
auto-conhecimento, quando o sujeito reconhece suas proprias capacidades
de acdo. Pode-se entender também gue o movimento € a maneira como o
sujeito interage com o mundo, buscando explora-lo e investiga-lo, fazendo
descobertas importantes sobre as relacdes que estabelece com o outro.

Essas trés palavras que dao titulo ao Campo de Experiéncias
em questdo apontam para conhecimentos que devem ser conside-
rados também pelo(a) professor(a) ao planejar as acdes educati-
vas e pedagodgicas, como pode ser observado no infografico a seguir.
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Infografico 3 - Campo de Experiéncias Corpo,
gestos e movimentos

Fonte: Equipe de curriculo ampliada de Goiania

A elaboracao desse infografico foi definida também com base na proposta
politico-pedagdgica Infancias e Criancas em Cena: por uma Politica de Educacao
Infantil para a Rede Municipal de Educacao de Goiania (2014), assim como na
ementa da BNCC (BRASIL, 2017), cujo texto esta transcrito, na integra, no Quadro 8.
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Quadro 8 - Campo de Experiéncias Corpo,
gestos e movimentos

Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos
L ou intencionais, coordenados ou espontaneos), as criancas, desde cedo,
exploram o mundo, 0 espaco e os objetos do seu entorno, estabelecem
irelacdes, expressam-se, brincam e produzem conhecimentos sobre si, i
:sobre 0 outro, sobre o universo social e cultural, tornando-se, progres- :

sivamente, conscientes dessa corporeidade. Por meio das diferentes
ilinguagens, como a musica, a danga, o teatro, as brincadeiras de faz;
ide conta, elas se comunicam e se expressam no entrelacamento entre

COrpo, emocao e linguagem. As criancas conhecem e reconhecem as
i sensacoes e funcdes de seu corpo e, com gestos e movimentos, iden-
tificam suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo, ao mesmo

itempo, a consciéncia sobre 0 que € seguro e 0 que pode ser um risco a
‘sua integridade fisica. Na Educacao Infantil, o corpo das criancas ganha
centralidade, pois ele € o participe privilegiado das praticas pedago-
i gicas de cuidado fisico, orientadas para a emancipac¢ao e a liberdade, !
‘e nado para a submissdao. Assim, a instituicao escolar precisa |oromoverS
oportunidades ricas para gue as criancas possam, sempre animadas
i pelo espirito ludico e na interacédo com seus pares, explorar e viven- i
ciar um amplo repertorio de movimentos, gestos, olhares, sons e mimi-
Cas com O Corpo, para descobrir variados modos de ocupacado e uso
§o|o espaco com o corpo (tais como sentar com apoio, rastejar, enga—§
:tinhar, escorregar, caminhar apoiando-se em bercos, mesas e cordas, :

i saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar cambalhotas, alongar-se etc.)

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017, p. 38).

Para atender a especificidade das praticas pedagdgicas desse
Campo de Experiéncias, conforme o artigo 92 das DCNEI (BRA-
SIL, 2009), é necessaria a garantia das seguintes experiéncias:
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| - promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de experién-
cias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentacdo ampla, expressado
da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianca;

[l - favorecam a imersao das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo domi-
nio por elas de varios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal, plastica, dramatica
e musical;

[...]

VI - possibilitem situacdes de aprendizagem mediadas para a elaboracdo da autono-
mia das criancas nas acdes de cuidado pessoal, auto-organizacado, salude e bem-estar;

L..]

X| - propiciem a interagcdo e o conhecimento pelas criancas das manifestacdes e tra-
dicdes culturais brasileiras.

<

Nesse sentido, a discussao sobre a cultura corporal, a sexualidade na infancia,
a saude e o autocuidado, com base nos documentos mencionados e conside-
rando a articulacdo entre os seis Direitos de Aprendizagens e Desenvolvimento
e o Campo de Experiéncias Corpo, gestos e movimentos, conforme apresen-
tada na publicacdo Campos de Experiéncias Efetivando direitos e aprendiza-
gens na Educacao Infantil (MEC, 2018, p.35), devera ser assegurada na efetiva-
cao das acdes educativas e pedagogicas propostas na instituicdo educacional.

CONVIVER com criancas e adultos, experimentando marcas da cultura corporal nos
cuidados pessoais, na danca, na musica, no teatro, nas artes circenses, na escuta de histo-
rias e nas brincadeiras.

BRINCAR utilizando criativamente o repertdrio da cultura corporal e do movimento.

EXPLORAR amplo repertdrio de movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas, desco-
brindo modos de ocupacado e de uso do espaco com O Corpo.

PARTICIPAR de atividades que envolvam praticas corporais, desenvolvendo autono-
mia para cuidar de si.

EXPRESSAR corporalmente emocodes e representacdes tanto nas relacdes cotidianas
como nas brincadeiras, dramatizacdes, dancas, musicas e contacdo de historias.

CONHECER-SE nas diversas oportunidades de interacdes e exploracdes com seu corpo.
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2.2.21 CULTURA CORPORAL

O corpo, em sua constituicao bioldgica, psicoldogica e sociocul-
tural, deve ser compreendido na sua totalidade, envolvendo todas
as dimensdes gque compdem O sujeito - expressivo-motora, afe-
tiva, linguistica, ética, estética e sociocultural (BRASIL, 2009).

Assim, ainda na vida intrauterina, o sujeito ja se expressa comunicando
necessidades, emocdes e percepcdes, em uma linguagem peculiar, a lingua-
gem corporal. As criancas, desde bebés, se expressam por meio de prati-
cas corporais, como as mimicas, 0s gestos, 0s sons e 0 choro, as quais per-
mitem a comunicacao na auséncia ou na limitacao da linguagem verbal
oral-auditiva. Diante dessa comunicacao predominantemente corporal, €
importante que os adultos estabelecam didlogo com as criancas, buscando
compreendé-las e respondé-las em suas necessidades, desejos e medos.

Nesse sentido, por meio do corpo, a crianca se movimenta, comunica,
expressa, gesticula, pensa, sente, brinca e, por ser situado historicamente e
socialmente, age conforme as diferentes culturas das quais participa. Assim,
nas interacdes com o mundo fisico e sociocultural, com seus pares e com 0s
adultos, com os tempos, 0s espacos e 0s materiais, elas atribuem sentidos e
significados as praticas corporais e consolidam sua propria cultura corporal.

Logo, nessas interacdes a crianca reconhece e se apropria de diferentes gestos
e movimentos especificos de sua cultura; aprende a expressar ideias, sentimentos
e desejos num contexto especifico; desenvolve a consciéncia corporal e aprende
a cuidar do proprio corpo, na perspectiva bioldgica e em relacao ao autocuidado,
conhecendo e reconhecendo o proprio corpo e, numa perspectiva sociocultural,
identificando caracteristicas que a aproxima ou a afasta de seus pares, o que
promove a construcdo da identidade pessoal e a do grupo ao qual pertence.

As criancas participam de diferentes culturas corporais, que vao desde
aguelas construidas na familia até as construidas em sua cidade, estado ou
pais. Dessa forma, as criancas participam, por exemplo, das praticas corporais
goianas que se diferenciam das desenvolvidas em outras regides do pais. Brin-
cadeiras como “bete”, “pular elastico”, “adedonha”, “fui a feira”, “cada macaco
no seu galho”, “rio vermelho”, “a menina que esta na roda”, “pique-fruta”,

“serra, serra, serrador”, entre outras, compdem a cultura corporal goiana.

Considerando as especificidades da cultura corporal local, € importante
qgue, na Educacao Infantil, sejam incluidas praticas corporais que proporcio-
nem as criancas movimentar o corpo, experimentar novos desafios, superar
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limites, ampliar o dominio corporal e as habilidades, também no sentido de
conhecer, se apropriar e fazer perdurar as brincadeiras tradicionais goianas.

Nesse contexto, também & importante ampliar, diversificar e com-
plexificar os conhecimentos das criancas acerca de praticas corporais
de outras culturas, bem como dialogar sobre o respeito a diversidade
gque compde a sociedade, a instituicdo educacional e 0os agrupamentos.

Ao interagir com o mundo fisico e sociocultural por meio dos sentidos do
corpo - tato, visdo, audicado, olfato e paladar - as criancas aprendem sobre o
mundo e sobre a cultura em gue esta inserida, pois, como afirma Geertz (apud
DAOLIO, 1995, p. 34) “[...] nao existe natureza humana independente da cultura”.

Dessa forma, o corpo representa o primeiro canal de comunicacao das
criancas em suas interacdes por meio da pele, toques, olhar, cheiros, gostos e
sons. Os sentidos e significados atribuidos pelos sujeitos as praticas corporais,
em jogos, brincadeiras, dancas, teatralidade, gestos e movimentos, constituem
a cultura corporal e contribuem para a construcao, pela crianca, de sua corpo-
reidade, autonomia, cognicao, reflexdo, elaboracdo dos proprios movimentos
e do autoconhecimento. O sentido pessoal na apropriacao dessas praticas
corporais tem relacédo com a realidade da vida de cada sujeito, de cada cultura,
de cada regiao, pois “[...] todo homem, mesmo inconsciente desse processo,
€ portador de especificidades culturais no seu corpo” (DAOLIO, 1995, p. 36).

E nesse processo, de exploracdo e interacdes no e pelo corpo que a crianca desen-
volvera sua corporeidade, conforme afirmam Nista-Piccolo e Moreira (2012, p. 50).

A corporeidade pode ser entendida como corpo em movimento que
busca a vida num determinado tempo histoérico e cultural. [...] A leitura do
corpo nada mais é do que um processo de conscientizacdo, de afirmacéo

da personalidade, da individualidade, do sentido de pertenca a etnia humana.

Portanto, a corporeidade € a tomada de consciéncia do sujeito com
relacao a integralidade de seu corpo - das partes e do todo, das pos-
sibilidades de movimentacao, e do processo de significacao de seus
gestos e movimentos num determinado contexto social, historico e
cultural. Isso porque as praticas corporais vao para além dos aspectos bio-
I6gicos, por serem signos humanos carregados de sentidos e significados.
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Para Goncalves (2012, p. 13), a forma de lidar com a corporei-
dade, com a liberdade ou com os regulamentos de controle do
COorpo sao guestdes resultantes de construcdes sociais e historicas.

[..] o corpo de cada individuo de um grupo cultural revela, assim, ndo somente sua sin-
gularidade pessoal, mas também tudo aquilo que caracteriza esse grupo como uma uni-
dade. Cada corpo expressa a historia acumulada de uma sociedade que nele marca seus

valores, suas leis, suas crencas e seus sentimentos, que estdo na base de sua vida social.

Diante do que foi dito, qual o papel da Educacao Infantil no processo de participa-
cao das criancas nas diferentes culturas corporais e na constituicao da corporeidade?

As criancas, quando chegam na instituicao educacional ja trazem con-
Sigo uma historia, uma cultura corporal especifica do grupo familiar e das
pessoas com as quais convive. Esses conhecimentos devem ser considera-
dos pelos profissionais para, a partir deles, amplia-los por meio de relacdes
que serao estabelecidas por elas no mundo fisico e sociocultural, com seus
pares e com os adultos, expressando-se e comunicando-se com seu corpo.

Para Daolio (1995, p. 40) “[...] Mais do que saber gque 0s Corpos se expres-
sam diferentemente porgue representam culturas diferentes, € necessario
entender quais os principios, valores e normas que levam 0s corpos a se
manifestarem de determinada maneira”. Nesse sentido, conhecer a historia
das criancas, seus interesses, desejos, necessidades e preferéncias, subsidiam
o planejamento das acdes educativas e pedagdgicas que envolvem as pra-
ticas corporais. Essas acdes devem considerar que tais praticas sao cultural-
mente construidas na interacdo, ou seja, Ndo sao naturais nem espontaneas.

[...] Fica evidente, portanto, que o conjunto de posturas e movimentos corpo-
rais representa valores e principios culturais. Consequentemente, atuar no corpo
implica atuar sobre a sociedade na qual esse corpo estd inserido. Todas as prati-
cas institucionais que envolvem o corpo humano [...] devem ser pensadas nesse
contexto, a fim de gque ndo se conceba sua realizacdo de forma reducionista,
mas se considere o homem como sujeito da vida social. (DAOLIO, 1995, p. 42)

N
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Segundo Soares (2009), é a partir do século XIX gue se forma com
maior intensidade uma “pedagogia do gesto e da vontade”, uma “educa-
cdo do corpo” com o objetivo de “retificar” os corpos, mantendo-os “apru-
mados”, moldando comportamentos e “adestrando” corpos. Essa forma de
lidar com os corpos encontra espaco, sobretudo na infancia, com a premissa
de assegurar uma “ordem coletiva” e construir cidadaos “mais obedientes”.

Dessa forma, apesar de séculos se passarem, ainda é possivel perce-
ber que, tanto no ambito familiar guanto no educacional, prevalecem as
ideias de controle das criancas e de seus corpos, assim como de seus
gestos e movimentos. Esse controle ocorre quando o adulto, ao igno-
rar os modos proprios pelos quais as criancas aprendem e se desenvol-
vem, determina o que deve ser feito por elas, limitando sua acao no mundo.

Contudo, é preciso romper com praticas gue cerceiam 0s movimen-
tos e separam o corpo da mente, bem como aguelas que dissociam “ati-
vidades intelectuais” das “atividades corporais”, porgue nao existe um
momento especifico e isolado para que as criancas se movimentem, se
expressem, bringuem ou aprendam, pois, considerando a inteireza dos sujei-
tos, tais acdes acontecem em conjunto. O Documento Curricular para Goias
(2018, p. 114) aponta a necessidade de ruptura com essas praticas que limi-
tam e impdem movimentos cerceadores as criancas, ao pontuar que,

[...] a compreensdo de que o movimento faz parte do ambiente da institui-
cdo de Educacéo Infantil é indispensavel para superar a perspectiva de manter
as criancas em fila, quietas, aguardando o comando do adulto que perpetua
a ideia de repressdo do movimento de corpo inteiro, destituido de totalidade.
O tdo imperativo siléncio dos corpos “Fica quieta! Ndo se mexe! Senta” “Deita

a cabeca na mesa!” precisa dar lugar ao movimento e a criatividade infantil.

Na Educacao Infantil, € preciso que os profissionais se desprendam, por
exemplo, da ideia de filas para a movimentacao das criancas dentro da institui-
Cao, pois existem outras formas possiveis de organizacao nesses deslocamentos,
planejadas de modo a orienta-las e incentiva-las em sua autonomia. Oportunizar
tempos, espacos e materiais para a organizacao das atividades culturalmente
significativas, tendo a participacao efetiva da crianca, favorece suas aprendiza-
gens e seu desenvolvimento, seja na hora de se servir no refeitdrio, conforme
as necessidades de cada faixa etaria, garantindo sua seguranca, seja quando se
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espera o momento do banho, quando se deslocam no espaco da instituicdo nao
s6 em filas Unicas, mas em pares ou em trios, por exemplo. Ou ainda, trabalhando
a ludicidade, com musicas e brincadeiras, quando ficam sentadas interagindo
nas rodas de conversas, nos momentos de contacdo de histdrias e nas demais
atividades realizadas no cotidiano da instituicao. Essa organizacao, portanto,
requer planejamento do coletivo de profissionais da instituicdo educacional.

Assim, as instituicdes educacionais que respeitam os Direitos de Aprendizagens
e Desenvolvimento das criancas - conhecer-se, expressar-se, conviver, participar,
explorar e brincar - sao espacos que possibilitam o desenvolvimento da corporei-
dade, manifestada por meio do movimento, do barulho, da inquietacdo, da fala, da
curiosidade, da exploracao, da criatividade, enfim, da acao efetiva das criancas.

Dessa forma, a crianca deve ser incentivada a expressar-se em varia-
dos contextos e com a utilizacao de diversificados materiais, como: caixas
de diferentes formatos e tamanhos, que podem ser empurradas, puxa-
das, arrastadas, empilhadas, colocadas em alguma parte do corpo ou para
entrar e sair delas; tecidos com texturas, cores, tamanhos e estampas dife-
rentes, que possibilitam a descoberta de sensacdes por meio do toque;
construcdo de figurinos e cenarios para as brincadeiras de faz de conta
- casas, cabanas, castelos, foguetes, labirintos, tuneis; ou ainda, por meio
de jogos, por exemplo o futebol, volei, basquete, corrida, dentre outros.

2.2.2.2 SEXUALIDADE NA INFANCIA

Segundo a Organizacao Mundial de Saude (apud SIQUEIRA e TRA-
BUCO, 2013) a sexualidade é parte integrante do individuo, visto que contri-
bui para a construcao de sua identidade ao longo da vida e para seu equi-
librio fisico e psicoldgico, influenciando pensamentos, sentimentos, acdes e
interacdes dos sujeitos. Para Silva (apud SEBASTIANI, 2009), antes mesmo
de a crianca nascer, ja no ventre da mae, a sexualidade esta presente, por-
gue se manifesta ao longo dos processos de aprendizagens e desenvolvi-
mento, na descoberta, nos sentidos e nas sensacdes que O Corpo propicia,
bem como nos desafios e nas capacidades exploradas por ela. Portanto,
o ser humano, independente da faixa etaria, € um sujeito de sexualidade.

Nesse sentido, a sexualidade € uma necessidade basica e uma caracteris-
tica do ser humano que nao pode ser separado de outros de sua vida, pois &
um fator que constitui o desenvolvimento corporal e o descobrimento de si
mesmo no mundo. Ela é compreendida como parte de processos subjetivos,
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aquilo que é singular, e processos simbolicos, que se referem as significacdes
culturais, ou seja, na percepcao do corpo e de suas praticas, 0s quais sdo cons-
trufdos historicamente, ao longo dos tempos, num determinado contexto social.

A percepcao humana, desde a vida intrauterina, € sensorial e corporal.
Os primeiros contatos da mae com o bebé&, durante o banho, na amamen-
tacao, bem como as manifestacdes de carinho, cuidados, trocas de olha-
res e o ninar, fazem com que ele sinta prazer e se sinta vivo nesse mundo
no qual ele acaba de chegar. E por meio das sensacdes de calor, frio, acon-
chego, acolhimento, bem-estar, desconforto, medo e inibicdo, que a crianca
tem as primeiras impressdes sobre seu corpo na interacdo com o outro.
A partir desse contato, a crianca vai adquirindo percepcdes de seus pro-
prios sentidos, construindo sua identidade, o que inclui a sexualidade.

A medida que a crianca busca compreender a si mesma, o outro e o
mundo, surgem guestionamentos sobre a sexualidade. Isso pode gerar certo
desconforto ou ansiedade no adulto, pela falta de conhecimento e insegu-
ranca em relacao ao tema ou, ainda, por nao entender quais sao as reais
duvidas e curiosidades dela. Nesse sentido, Nunes (1987) ressalta que a
abordagem da tematica sexualidade € complexa, exatamente por ser uma
das dimensdes do ser humano que dao sentido ao que as pessoas sao.

Dessa forma, de acordo com Vergueiro e Galli (2013, p. 80) é preciso
gue o(a) professor(a) compreenda “[...] o momento da crianca, o con-
texto em gque este comportamento acontece [e] ndo se assuste [...]". Para
tanto, € necessaria uma compreensao prévia sobre o assunto, além de ser
capaz de observar e entender que a sexualidade da crianca € um aspecto
da vida e de suas varias formas de expressao, inerentes ao ser humano.

As criancas convivem em contextos diversos e, muitas vezes, sdo expos-
tas a erotizacao precoce, por exemplo, ao ouvirem musicas as quais suge-
rem coreografias que mostram o corpo de forma explicita e ao assistirem
cenas erotizadas em programas de televisdao ou internet, no que se refere a
comportamentos e vestuarios. Louro e Felipe (apud Silveira, 2010) afir-
Mmam gue a exposicao precoce e exagerada ao erotismo pode deixar a
crianca confusa quanto a forma de proceder com o seu corpo, ja que
ela ainda ndo tem maturidade emocional para entender o que é a sen-
sualidade e que ela ocorre num determinado tempo da vida, o que pode
gerar uma estimulacao ou até inibicao sexual desmedida na vida adulta.

Nessa perspectiva, corre-se o risco de a crianca compreen-
der a sexualidade desvinculada do afeto, sendo este relevante para a
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constituicdo do sujeito e de seus processos de aprendizagens e desen-
volvimento. Por isso, € importante a preocupacao e o cuidado gque se
deve ter com o que é oportunizado as criancas em relacdo ao corpo.

Nesse contexto, qual o papel da instituicdo educacio-
nal diante da curiosidade infantil com relacdo a sexualidade?

De acordo com Gambale, Silva e Souza (apud SILVA, 2013), os profissionais
devem ter discernimento e consciéncia sobre quais sao 0s valores, crencas, opi-
nides e sentimentos da crianca em relacdo & sexualidade. E importante para que
se desenvolva uma postura ética na atuacao profissional, diferenciando as convic-
cdes particulares e/ou religiosas dos principios educativos da instituicdo educa-
cional, os quais sao baseados em documentos normativos que compdem o pro-
jeto politico-pedagogico definido coletivamente com a comunidade educacional.

Assim, na instituicdo educacional a perspectiva € de conhecimento e reco-
nhecimento do corpo, do ponto de vista bioldgico, psicoldgico, cientifico, afetivo
e sociocultural, desprendido do estranhamento e da carga cultural ideoldgica
e/ou da experiéncia do adulto, ja que é muito diferente daquilo que a crianca
demonstra curiosidade e interesse de compreender. Por exemplo, o profissio-
nal, ao perceber uma crianca tocando ou manipulando seus 6rgaos genitais,
€ importante que ele, de forma tranquila, sem alarde, explique sobre o que &
privado e o que é publico, sobre os cuidados com o corpo e habitos de higiene.

Diante das manifestacdes das criancas, como manipulacdo dos o6rgaos
genitais, pratica do beijo ou curiosidades sobre o nascimento, existem dife-
rentes maneiras de abordar esses assuntos, no entanto, ainda sao tratados de
forma limitada no cotidiano das instituicdes educacionais. Jane Felipe (apud
CRAIDY, 2001) aponta algumas formas de se trabalhar com essas manifesta-
cdes nesse espaco coletivo, considerando o que as criancas querem saber,
seus interesses e curiosidades. Entdo, podem ser promovidas situacdes em
gue elas conversem sobre como nasceram, sobre aspectos bioldgicos do corpo
e 0os(as) professores(as) podem pesquisar informacdes em diferentes fon-
tes, para responder as perguntas “sem rodeios”, de maneira simples, clara e
fundamentada. Sendo assim, Sigueira e Trabuco (2013, p. 316) pontuam que

[...Jacrianca esta conhecendo o seu proprio corpo e o do outro; a intervencdo do profes-
sor deve ser atenta, constante, tranquila [...] deve devolver a pergunta a crianca, para enten-

der o que ela estd realmente perguntando e dar respostas objetivas as suas perguntas [...].
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No gue se refere as questdes de género manifestadas pelas criancas, cabe
as instituicdes educacionais promover, em seu coletivo e junto as familias, acdes
gue auxiliem a compreensao, por exemplo, de que ser meigo(a), bravo(a), forte,
gentil, sensivel sdo caracteristicas dos seres humanos e podem estar presentes
em mulheres e/ou homens. Outra discussao pertinente diz respeito as expecta-
tivas sociais em relacdo ao que significa ser menina ou menino. Tais expectati-
vas podem refletir nas escolhas de cores de roupas e objetos, brincadeiras, brin-
quedos etc., porém esse tipo de atitude pode reforcar desigualdades de género
nos diferentes contextos em que a crianca vive, e isso inclui a Educacao Infantil.

A discussao relativa ao que € de menino e ao que € de menina precisa ser
tratada com delicadeza e respeito as criancas e as suas familias. Considerando
gue a acao da Educacao Infantil € complementar a da familia, €, para tanto,
fundamental o didlogo constante e franco também sobre essas questdes, para
gue juntos possam decidir como isso sera tratado na perspectiva da garantia
dos direitos das criancas. Cabe ainda esclarecer as familias que as criancas,
sejam meninas ou meninos, tém o direito de viver sua infancia de forma plena.

Portanto, essa questao deve ser tratada com respeito, considerando as
manifestacdes das criancas e por meio de metodologias variadas, promovendo
aprendizagens e desenvolvimento, para que elas exercitem o autoconheci-
mento, a construcao da propria identidade e de uma imagem positiva de si
mesma e de seus grupos de pertencimento. Nesse processo, € importante
promover discussdes em parceria com as familias sobre variados temas, consi-
derando que o mundo esta em constante transformacéao e se constitui diverso.

2223 SAUDE E AUTOCUIDADO

O documento Critérios para um Atendimento em Creches que respeite os
Direitos Fundamentais das Criancas (BRASIL, 2009) apresenta, dentre os doze
direitos, o direito da crianca a higiene e a saude. Saude se constituiu no equili-
brio do bem-estar fisico, mental e social. Autocuidado refere-se a cuidar de si,
do proprio corpo, ter habitos de higiene, alimentacao saudavel, realizar ativi-
dades fisicas, conhecer e controlar os fatores de risco que levam as doencas.

Como garantir os direitos a higiene e a saude na Educacao Infantil?

Na garantia da saude biopsicossocial das criancas e adultos, devem
ser observados os seguintes aspectos: a limpeza das salas, das qua-
dras, da cozinha, da sala de leitura, das salas de recursos multifun-
cionais, do ambiente informatizado, da despensa, dos banheiros, do
refeitorio, dos parques, dos patios e das areas externas; a qualidade, a
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seguranca e higiene de objetos, equipamentos, materiais e brinquedos; a
ventilacdo; a iluminacdo natural; as interacdes e a estética dos ambientes.

O espaco precisa ser organizado intencionalmente para que chame a
atencdo das criancas, com exposicdes de suas producdes em seu campo
de visdo, de modo a promover a imaginacao, propiciar a livre circulacao e
as interacdes, “[...] convidando a leitura, a observacao, a contemplacao
do conteudo exposto, possibilitando a ampliacdo da sensibilidade esteé-
tica de quem freguenta esse espaco, principalmente das criancas” (GOIA-
NIA, 2019, p. 23). Espacos bem cuidados se tornam ambientes agradaveis
de convivio, permitindo as trocas, o contato fisico e as interacdes afetivas.

Para a promocao, a manutencao e 0 acompanhamento da salde das criancas,
a relacdo entre familias e instituicdes educacionais € imprescindivel. Esse didlogo
permite aos profissionais o acesso a informacdes sobre a crianca - suas condicdes
de nascimento e de vida, necessidades basicas referentes a saude, higienizacao, lim-
peza dos objetos de uso pessoal da crianca, habitos alimentares, vacinas, horario de
sono - a serem consideradas no planejamento das acdes educativas e pedagogicas.

Politicas publicas intersetoriais sao imprescindiveis, uma vez que ha a necessi-
dade de se estabelecer parcerias com outras Secretarias, como a de Saude, e demais
orgaos que poderado respaldar o trabalho realizado com as familias e as criancas,
para assim poder orientar a comunidade educacional, realizar reunides, palestras,
dar esclarecimentos dos servicos basicos de saude, falar sobre a prevencao de
doencas infectocontagiosas e nocdes de higiene pessoal, bem como oferecer
orientacdo especializada para criancas com dificuldades fisicas e/ou psicoafetivas.

E papel dos profissionais observarem de forma atenta as criancas, para,
sempre gue necessario, orientar as familias no encaminhamento ao aten-
dimento de saude disponivel. As familias precisam ser acionadas sem-
pre gue as criancas estiverem apresentando dor, febre ou que estejam
com sintomas de doencas infectocontagiosas, para que sejam tomadas as
devidas providéncias. Quando as criancas demonstrarem excessiva apa-
tia, tristeza, angustia, ansiedade, euforia ou agitacao € importante obser-
var e dialogar com a familia sobre essas mudancas de comportamento.

Os profissionais precisam estar atentos as necessidades das criancas, no
sentido de cuidar, reforcar e orientar para que elas desenvolvam o autocuidado,
cabendo a familia também essas acdes: informar e orientar sobre lavar as maos
antes das refeicdes; uso de talheres; mastigacao; descoberta e exploracao do
paladar; incentivo para experimentar todos os alimentos e o habito de beber
dgua; necessidade da higiene bucal; importéncia do descanso/sono; entre
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outras necessarias para a manutencao da saude. Enquanto as criancas ainda nao
sabem realizar essas atividades de maneira autbnoma, os profissionais devem
auxilia-las, sinalizando para elas o que sera feito, de forma respeitosa e ética.

A apropriacao das nocdes de autocuidado deve ser construida gradativa-
mente, por meio do planejamento intencional do(a) professor(a) acerca dos cui-
dados com as criancas no cotidiano. E importante ressaltar que o banho também
tem carater pedagogico, devendo acontecer de acordo com as necessidades
das criancas e ser promovido tanto pelo(a) professor(a) quanto pelo(a) auxiliar
de atividades educativas, a fim de garantir a elas a higiene pessoal, 0 bem-estar
e o0 aprendizado do autocuidado. Precisa ser um momento prazeroso, de apro-
priacao e ampliacdo de conhecimentos sobre o proprio corpo e o autocuidado.

Em sintese, as acdes promovidas no ambiente educacional, progressiva-
mente, precisam possibilitar a construcao de habitos de higiene e de uma alimen-
tacao saudavel, na perspectiva do desenvolvimento da autonomia da crianca.

2.2.2.4 QUADRO DOS OBJETIVOS DE
APRENDIZAGENS E DESENVOLVIMENTO

O quadro de objetivos do Campo de Experiéncias Corpo, ges-
tos e movimentos estdao agrupados pelas seguintes categorias:

* Cultura Corporal;
* Sexualidade na Infancia;
* Salde e autocuidado.

No Quadro 9, a seguir, estao descritos os Objetivos de Aprendi-
zagens e Desenvolvimento do Campo de Experiéncias em questao.
Cabe ressaltar que tais objetivos devem ser trabalhados, na instituicdo,
de forma complementar e continua entre os grupos por faixa etaria.
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Quadro 9 - Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento do Campo de

Experiéncias Corpo, gestos e movimentos

Bebés (0Oalanoe 6

Categorias meses)

(EIO1CGOT)

Movimentar as partes
do corpo para expressar
desejos, necessidades e

emogodes.

(EIO1ICGO2-A-GYN)
Experimentar e realizar
brincadeiras e intera-
codes que possibilitem o
arrastar, o empurrar, o
engatinhar, o abaixar, o

Cultura Corporal

por meio da exploragcdo
de brinquedos, objetos e

em diferentes espacos,
utilizando colchonetes,
obstaculos etc., com os
pares, os adultos e tam-
bém sozinhos, por meio
de brincadeiras livres.

(EIO1CGO2)

Experimentar as possi-
bilidades corporais nas
brincadeiras e interacdes
em ambientes acolhedo-
res e desafiantes.

Criangas bem pequenas
(1ano e 7 meses a 3 anos
e 11 meses)

(EIO2CGO1-A-GYN)

: Criar com o corpo formas

diversificadas de expres-
s&o de sentimentos,
sensacdes e emocdes,
tanto nas situagdes do

: cotidiano, quanto em brin-

cadeiras, danga, teatro,
musica.

(EI02CGOD

Apropriar-se de gestos e

: Criar com o corpo formas :

* movimentos da cultura no :
. cuidado de si e nos jogos :

e brincadeiras.

(EI02CGO2- A-GYN)

' nas situacdes do cotidiano :

i Explorar as possibilidades :

de movimentos demons-

: trando controle e adequa- :

levantar, o apoiar, o andar, :

cdes do uso do proprio

corpo e criar e adequar
movimentos diante

de situacdes diversas,

instituicdo.
(EI02CG02-A)

Desenvolver nogdes de
equilibrio e lateralidade,

: >, ¢ : vivenciadas no espaco da :
diversos materiais estrutu- : H
rados e ndo estruturados, :

demonstrando adequac¢ao

: ao movimentar-se de um :

lado para outro, andar
sobre um tracado, em

: escuta e reconto de histé- :

¢ situacoes de deslocamen-

tos e brincadeiras.
(EI02CG02)

Deslocar o corpo no

! espaco, orientando-se por :

meio de nocdes como:
em frente, atras, no alto,

i embaixo, dentro, fora etc,, :

ao se envolver em brin-
cadeiras e atividades de
diferentes naturezas.

Criangas pequenas (4
anos a 5 anos e 11 meses)

(EIO3CGOT-GYN)

Construir progressiva-
mente a confian¢a nas
possibilidades de movi-
mentag¢do do corpo,
aprendendo a utilizar
combinacdes de movi-
mentos: andar e puxar,
lancar e pegar, andar e

quicar a bola, empurrar e :

carregar, correr e langar,
dentre outros.

(EI03CGOD

diversificadas de expres-
sdo de sentimentos, sen-
sacdes e emocoes, tanto

qguanto em brincadeiras,
danca, teatro, musica.

(EI03CG02-A)

Desenvolver o equilibrio,
a lateralidade e o ritmo,

do uso do proprio corpo
em brincadeiras e jogos,

rias, atividades artisticas,
entre outras possibili-
dades, demonstrando
controle motor.
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Quadro 9 - Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento do Campo de
Experiéncias Corpo, gestos e movimentos (continuacao)

(EIO1ICGO3)

tos de outras criangas,
adultos e animais

(EIO1ICGOS)

Utilizar os movimentos
de preensao, encaixe e

ampliando as possibili-

dades de manuseio de

diferentes materiais e
objetos.

Cultura Corporal

(GO-EIOICGO6)

Participar e observar brin-

que explorem movimen-
tos amplos, em outros
ambientes da instituicdo
gue nao seja a propria
sala: parque, corredores,
patios, outras salas.

Imitar gestos e movimen- :

desencaixe e lancamento, : :
. variadas, como no uso da :

cadeiras livres e dirigidas :

(EI02CG03)

Explorar formas de

(pular, saltar, dangar),

¢ combinando movimentos

e seguindo orientagoes.

(EI02CGO5-A-GYN)

Coordenar 0s movi-
mentos, em relagdo a si
mesmo, ao outro e aos
espacgos em situacoes

diversas, tais como:

. participar da organizacdo :

da sala, ajudar a guardar
os brinquedos nos locais
corretos..

(EI0O2CGO5-A)

Desenvolver habilidades
motoras, em situacdes

tesoura sem ponta, do

¢ lapis, do pincel, descascar :
. de forma manual, amarrar :
: 0s cadar¢os ou calgar chi- :
: nelos/sandalias, abotoar e : :
. desenho, dobradura etc.) :

desabotoar a roupa etc.
(EI02CGO05)

Desenvolver progressi-
vamente as habilidades
manuais, adquirindo
controle para desenhar,
pintar, rasgar, folhear,
entre outros.

(GO-EI02CGO6)

: Conhecer, experimentar e

realizar brincadeiras que
permitam correr, pular,
saltar, escalar, rolar, subir,

 escorregar, balancar, equi- :

librar etc., nos diferentes
espacos da instituicéo e
fora dela.

deslocamento no espaco :

(EI03CGO3)

Criar movimentos, gestos, :
olhares e mimicas em
brincadeiras, jogos e

¢ atividades artisticas como :

danca, teatro e musica.

(EIO3CGO5-A)

Coordenar os movimentos :
em relacdo a si mesmo,

* a0 outro e ao espaco, em

situagdes diversas, tais

¢ como: guardar os perten- :

ces na mochila, vestir-se
sozinho, participar da
organizag¢éo da sala etc.

(EIO3CGOS5)

Coordenar habilidades
manuais (recorte, mode-
lagem, pintura, colagem,

no atendimento adequado :
aos interesses e neces-
sidades, em situacoes
diversas.

(GO-EIO3CG06)

Propor variacdes nas
regras das brincadeiras

: de seu repertorio - pique-
¢ -pega, amarelinha, pique-

esconde, circuitos - e

: vivencia-las em diferentes

espacos, dentro e fora da
instituicdo, considerando
as diferencas fisicas,

: emocionais e culturais de :

cada um.

(EIO3CGO6 - GYN)
Estabelecer relagdes nas
brincadeiras que pro-
duzem conhecimentos
sobre si, sobre o outro e
sobre o mundo fisico e
sociocultural.
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Quadro 9 - Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento do Campo de
Experiéncias Corpo, gestos e movimentos (continua¢cao)

(GO-EIOICGIO-A-GYN)
Conhecer e reconhecer
O proprio corpo nos
momentos do banho,
trocas de fraldas, das brin- :
cadeiras, dentre outros, :
aprendendo a nomear as
partes do corpo.

(GO-EIOICGTD)

Participar de situacoes
que favorecam o autoco- :
nhecimento do proprio
corpo: pesar, medir etc.

(EIOICG13-GYN) Experi-
mentar as sensag¢des de
bem-estar, de seguranca,
de calma, de acolhimento
e de satisfacdo com o
proprio corpo, por estar
saciado, aguecido, confor- :
tado e livre para observar
e explorar o ambiente,
compreender a importan- :
cia do respeito ao proprio
corpo e ao do outro,
compreendendo o que é
publico e o que é privado. :

Sexualidade na Infancia

(GO-EIO2CGI0-A-GYN)
Conhecer o corpo e suas
funcoes, identificando e
nomeando as partes, na
exploracdo de videos,
musicas, brincadeiras,
banho, histdrias, textos
informativos, esqueletos
humanos etc., conside-
rando os conhecimentos

1 que as criangas possuem

(GO-EIO2CGN-A-GYN)

Identificar e reconhecer
no banho e brincadeiras

. as partes do corpo e aten- :
. tar-se a sinais fisicos para :

atender as necessidades
fisioldgicas (sono, sede,
fome, urinar, defecar).

(GO-EIO2CGTD

Medir e registrar, com o

variadas formas de peso,

* altura, idade etc., em dife-

rentes periodos do ano,
comparando os dados
coletados.

(EIO2CGI13-GYN)

Identificar e nomear as
necessidades basicas

! relacionadas a fome, sede, : ! :
: - - .~ necessidades (fome, sede, :
: excregdo, sensacao de frio : :

: e calor, de carinho e acon- :

chego, buscando o con-

dendo a importancia do

: respeito ao proprio corpo
: e ao do outro, compreen- :
: dendo o que é publicoe o

que é privado

(GO-EIO3CGI0-A-GYN)

Identificar, compreender,
conhecer e ter acesso
a estrutura do corpo
humano, os principais
sistemas e seu funcio-
namento, em situacdes
significativas.

(GO-EIO3CGH

Reconhecer o proprio

1 crescimento por meio do

levantamento de dados

: referentes ao peso, altura, :

idade etc., acompa-

: -C ! nhando as transformacoes :
: auxilio do(a) professor(a), : ¢ :

corporais.

EIO3CGI13-GYN)

|dentificar e nomear as

afeto, dentre outros) e
sensacoes (frio, calor,

: trole e a satisfacdo dessas : ansiedade, dentre outros) :

! necessidades, compreen- :

manifestadas corporal-
mente, compreendendo

! aimportancia do respeito :
ao proéprio corpo e ao do :

outro.
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Quadro 9 - Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento do Campo de
Experiéncias Corpo, gestos e movimentos (continuacao)

(GO-EIO3CGO7)

(GO-EI02CG07) Ampliar as possibilida-

: des de movimentacdo e
Perceber limites e pos-  : coordenacao, controlando *
sibilidades do corpona ! 3 forca, a velocidade e a

¢ movimentacdo e coorde-

' resisténcia nas atividades :

: nacao, utilizando a forca, a ¢ das diferentes possibilida-
: velocidade e a resisténcia :  des da cultura corporal,
1 em deslocamentos, brin- ' como a danca, os jogos,
cadeiras etc. ! as brincadeiras, o teatro.

(GO-E102CGO8) (GO-EIO3CGO8-A-GYN)
(GO-EIOICGO8) : Reconhecer os cuida : Praticar com autonomia
iensin comodtos | dos necescrios poas | Lo o IOSEE S
e criancas, situacdes de 1 manutencdo da salde 4] saude e a prevencao
cuidados comasaude ea i ¢ 3 prevencido de doen-
prevencao de doengas - :

cas - evitar colocar méos : de doencas - cobrir 0
: - I nariz e a boca ao tossire
tomar banho de sol, expe- i e objetos na boca, lavar espirrar etc

rimentar novos alimentos, : e assoar o nariz, nao : ‘
higienizar as méos antes @ compartilhar objetos de

de pegar algum alimento : higiene pessoal etc.

etc. :

Saude e autocuidado

(GO-EIO1CGO9) :

: : (GO-EIO3CG09)

Perceber o proprio corpo : (GO-EI02CG09) : Descobrir e nomear
e o do outro, a partir da £ ) identifi : - : _
exploracdo dos sentidos: : xperlment~ar el entljlcar sensac¢oes, tais como:
paladar, olfato, audicdo, : as sensacoes causadas

¢ repulsa, surpresa, coce-
visao, tato, explorando em si e no outro, por meio :  gas, ansiedade, medo,
s : s sentidos: olfato, audi- : satisfacdo etc., causadas
materiais variados - gela- : d? e ~o|o olfato, aud iosatislacd €., causad
) . . ¢éo, visdo, tato e paladar,
tina, terra, gelo, dgua em :

. em si, aliadas aos senti-
diferentes temperaturas, na utlllzaca_o_de brlr_wque— : dos: olfato, audicao, visao
. P :dos, materiais e objetos. tato e paladar, nas mais
lixa, feltro, plastico bolhas :

vari s situacoes.
ote. ariada acoe

: : (GO-EIO3CG12)
: (GO-EI02CG12) : ) :
(GO-EIOICG12) : _ _ : Demonstr_ar conhjeqmento :
:  Degustar e diferenciar : sobre a importancia de
Experimentar diferentes : variados tipos, texturas : uma alimenta¢do balan-
alimentos, servidos de e sabores de alimentos, : ceada, em quantidade
variados modos: liquido, aceitando um cardépio : e qualidade, sabendo
pastoso, solido. : variado por meio de ativi- :

selecionar e servir os
alimentos saudaveis que
Ihes forem oferecidos.

dades diversas.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (2017), Documento Curricular para
Goias (2018) e Equipe de curriculo ampliada de Goiania.
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2.2.3 CAMPO DE EXPERIENCIAS:
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

O Campo de Experiéncias Tracos, sons, cores e formas tem como
foco possibilitar as criancas vivéncias e experiéncias que ampliem seu
repertorio cultural e artistico, bem como o desenvolvimento de sua
capacidade de expressao nas linguagens da arte: artes visuais, musica,
danca, teatro e audiovisual. A seguir, serao descritos os conceitos rela-
tivos a cada palavra que compde o titulo deste Campo de Experiéncias.

Sendo assim, Tracos referem-se as marcas, as linhas, aos riscos, aos esbo-
cos delineados pelo sujeito no exercicio da acdo-pensamento em diferen-
tes suportes (papel, tela, corpo, areia, terra) e a partir de variados materiais
(giz de cera, lapis de cor, graveto, pincel, pena). Consistem num movimento
corporal em uma superficie, que delineia os percursos investigativos de
guem o tracou, deixando vestigios e marcas para serem lidos por outros.

Os Sons sao as vibracdes que se propagam pelo ar atra-
vés de materiais solidos, liguidos e/ou gasosos. Permitem agu-
car o sentido da audicdo e a percepcao, explorando as possibilida-
des sonoras, como o do proprio corpo, da natureza e dos objetos.

As Cores dizem respeito a percepcao visual da luz refletida ou
absorvida pelos objetos. Perpassam a constituicao social humana,
por serem carregadas de simbolismos, sentidos e significados.

As Formas se referem ao aspecto fisico e proprio de objetos e
seres, como as formas geomeétricas, e também a maneira como o
ser humano realiza suas criacdes artisticas ao perceber o mundo.

Essas quatro palavras, portanto, indicam determinados conhecimentos
gue devem ser considerados pelo(a) professor(a) no planejamento da acao
educativa e pedagodgica, como estao representados no infografico a seguir.
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Infografico 4 - Campo de Experiéncias: Tracos, sons, cores e formas

Fonte: Equipe de curriculo ampliada de Goiania

Os elementos representados no infografico anterior estao definidos de
acordo com a proposta politico-pedagdgica Infancias e Criangcas em Cena:
por uma Politica de Educagcdo Infantil para a Rede Municipal de Educagcdo
de Goiania (2014), e a ementa da BNCC (BRASIL, 2017), como mencio-
nado Nnos outros campos, cujo texto foi transcrito, na integra, no Quadro 10.
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Quadro 10 - Campo de Experiéncias Tragos, sons, cores e formas

:  Conviver com diferentes manifestacdes artisticas, culturais e cientificas,
%Iocais e universais, no cotidiano da instituicdo escolar, possibilita as crian—§
%cas, por meio de experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas de§
expressao e linguagens, como as artes visuais (pintura, modelagem, colagem,
%fotografia etc.), a musica, o teatro, a danca e o audiovisual, entre outras.§
: Com base nessas experiéncias, elas se expressam por varias linguagens, :
%criando suas proprias producdes artisticas ou culturais, exercitando a auto—§
%ria (coletiva e individual) com sons, tracos, gestos, dancas, mimicas, ence—%
gnac()es, cancodes, desenhos, modelagens, manipulacao de diversos mate—§
%riais e de recursos tecnologicos. Essas experiéncias contribuem para que,§
gdesde muito pequenas, as criancas desenvolvam senso estético e critico, o§
gconhecimento de si mesmas, dos outros e da realidade que as cerca. Por—§
:tanto, a Educacéo Infantil precisa promover a participacdo das criancas em:
%tempos e espacos para a producao, manifestacao e apreciacao artl’stica,g
%de modo a favorecer o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e%
%da expressao pessoal das criancas, permitindo que se apropriem e recon—g
éﬂgurem, permanentemente, acultura e potencializem suas singularidades,§
L a0 ampliar repertorios e interpretar suas experiéncias e vivéncias artisticas. :

Fonte: Base Nacional Comum Curricular. (BRASIL, 2017, p. 39)

Conforme o que é estabelecido no artigo 99 das DCNEI (BRA-
SIL, 2009), é preciso desenvolver um trabalho pedagdgico que possa
garantir as seguintes experiéncias as criancas da Educacao Infantil:
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Il - favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo domi-
nio por elas varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica e
musical;

[...]

VIl - possibilitem vivéncias éticas e estéeticas com outras criancas e grupos culturais,
gue alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no didlogo e reconhecimento
da diversidade;

]

IX - promovam o relacionamento e a interacdo das criancas com diversificadas mani-
festacdes de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e
literatura;

[..]

Xl - propiciem a interacdo e o conhecimento pelas criancas das manifestacdes e tra-
dicdes culturais brasileiras;

Xl - possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores, maguinas
fotograficas e outros recursos tecnoldgicos e midiaticos.

Assim, € com base nos documentos citados que serdao abordadas as
guestdes relativas as culturas e suas manifestacdes, a estética, a criati-
vidade e autoria, e as linguagens da arte, articulando os seis Direitos de
Aprendizagens e Desenvolvimento com este Campo de Experiéncias, con-
forme € apresentada na publicacao Campos de Experiéncias: Efetivando
os direitos e as aprendizagens na Educacao Infantil (MEC, 2018, p. 53).

CONVIVER e fruir as manifestacdes artisticas e culturais de sua comunidade e de outras
culturas — artes plasticas, musica, danc¢a, teatro, cinema, folguedos e festas populares.

BRINCAR com diferentes sons, ritmos, formas, cores, texturas, objetos, materiais, cons-
truindo cenédrios e indumentarias para brincadeiras de faz de conta, encenacdes ou festas
tradicionais.

EXPLORAR variadas possibilidades de usos e combinacdes de materiais, substancias,
objetos e recursos tecnoldgicos para criar e recriar dancas, artes visuais, encenacdes teatrais
e musicais.

PARTICIPAR de decisdes e acdes relativas a organizacdo do ambiente (tanto o cotidiano
como o preparado para determinados eventos), a definicdo de temas e a escolha de materiais
a serem usados em atividades ludicas e artisticas.

EXPRESSAR emocdes, sentimentos, necessidades e ideias, brincando, cantando, dan-
cando, esculpindo, desenhando e encenando.

CONHECER-SE no contato criativo com manifestacdes artisticas e culturais locais e de
outras comunidades.
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Importante ressaltar que esses direitos devem ser assegurados na efetiva-
cao das acdes educativas e pedagodgicas propostas na instituicdo educacional.

2.2.31 CULTURA E SUAS
MANIFESTACOES

A cultura é a materializacdo dos processos de humanizacao dos sujeitos den-
tro de uma sociedade, € o conjunto de criacdes fundadas na tradicdo, expressas
POr um grupo ou individuo. A relacao do ser humano com esse mundo cultural
nao se da de maneira direta, mas em uma relacao mediada por instrumentos
e signos. Tais relacdes acontecem dentro de um grupo social, primeiramente
no ambito familiar e, posteriormente, em outros que indicam, delimitam e
atribuem significado as acdes do homem no mundo fisico e sociocultural.

A apropriacao da cultura nao acontece somente de maneira formal, ela é
transmitida para as geracdes seguintes em situacdes do cotidiano: em con-
versas, em acdes diarias, em festas ou comemoracdes, entre outras. Toda
sociedade possui um conjunto de valores, o qual foi construido ao longo de
sua historia e deve ser compreendido e respeitado. Dessa forma, € errbnea a
ideia de que existem pessoas com menos ou mais cultura, ou mesmo, a ideia
de culturas inferiores ou superiores. Assim, pode-se afirmar que a cultura

[...] € complexa, plural e se materializa sob inUmeras formas e organizacdes, ndo
devendo haver hierarquia entre elas, pois ndo ha cultura melhor ou superior a outra.
Existem diferentes culturas e todas tém sua importancia. Elas possuem um carater
dindmico, ndo estatico, influenciando e sendo influenciadas pelo fato de que todas as
pessoas e todos 0s grupos sociais possuem e produzem cultura, a partir de elementos
especificos e também do entrecruzamento entre diferentes culturas. (GOIAS, 2018, p117)

<

Conhecer e reconhecer-se como participante de uma cultura é integrar-se
com as raizes de sua propria historia, tendo com isso a percepcao de quem
se € no mundo e de que a formacao cultural do ser humano contribui no
exercicio de suas acdes e decisdes atuais e futuras. Essas relacdes entre as
referéncias pessoais, fundamentadas nas experiéncias individuais, e as refe-
réncias culturais, nascidas no convivio com a cultura de seu entorno, leva o ser
humano a elaborar sentidos e significados, construindo sua bagagem cultural.
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Nesse sentido, o ser humano e a cultura se constituem em um constante
movimento, desde os primeiros anos de vida, sendo que ele é produto e pro-
dutor de cultura, ou seja, € sujeito neste contexto e se humaniza ao interagir
com a cultura e ao se relacionar com outros sujeitos de diferentes culturas
e sociedades. Segundo Mello (2004, p. 136), “[...] 0 ser humano ndo nasce
humano, mas aprende a ser humano com outras pessoas [...] com as situacdes
gue vive, no momento histdérico em gque vive e com a cultura a que tem acesso.”

A crianca esta imersa em um mundo cultural, social, tecnologico, midia-
tico e, ao interagir com esses diferentes elementos, se humaniza, se forma,
aprende e se desenvolve. Mello e Singulani (2014, p. 887), apoiadas na teo-
ria historico-cultural, destacam que o processo de humanizacao € um pro-
cesso complexo e que, por isso, se faz necessario que na Educacao Infan-
til sejam organizadas “[...] situacdes que possibilitem o desenvolvimento
infantil, o que implica promover o acesso das criancas a cultura sem reti-
rar delas o protagonismo da atividade.” Ao se humanizar, ao construir
sua identidade, o sujeito se apropria da cultura do outro, deixa marcas
de sua cultura e produz novas culturas, pois “[...] toda cultura é processo
vivo de relacdes, interacdes e transformacdes” (BARBOSA, 2008, p. 72).

Antes de saber escrever, 0 ser humano expressa e interpreta o mundo e
suas particularidades pela linguagem oral. Dessa forma, constroi os seus modos
de conhecimento com a coletividade, agrupando, excluindo ou agregando
aspectos proprios as novas geracodes, formando-se um ser cultural. Assim,
enguanto vive a cultura, o ser humano produz e se manifesta no mundo. Essa
forma de expressao humana é o gue chamamos de manifestacdes culturais.

Essas manifestacdes culturais fazem parte do cotidiano e estdo socialmente
presentes na vida do ser humano, em sua memoria, historia e identidade. A
percepcao de ser participante na producao e apreciacao de manifestacdes
culturais, requer praticas de sujeitos ativos dentro da sociedade, uma vez
gue tais manifestacdes sdo elaboradas por e para os membros de um grupo.

O Brasil, como um pais heterogéneo em sua formacao, possui uma diver-
sidade étnica e cultural. E na diversidade das culturas que o pais construiu e
constroi sua populacao. Essas caracteristicas que regem a organizacao social
NOS grupos e regides distintas acabam por criar uma identidade cultural ao povo
brasileiro, sendo que essa diversidade precisa ser conhecida e entendida. Para
Oliver (1985, p. 81) “[...] € justamente no processo de apropriacao de manifes-
tacdes culturais e sua subsequente transformacao em simbolos de identidade
nacional que reside uma das peculiaridades da dinamica cultural brasileira.”
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O Centro-Oeste, e sua localizacao dentro do territorio brasileiro, tem em
sua concepcao historica e cultural o entrecruzamento de diversas cultu-
ras, as que ja pertenciam ao territdrio e as outras culturas que vieram com
0S POoVOoS originarios de varias partes do Brasil e do mundo. Em Goias nao
foi diferente, dentro da historicidade goiana, a medida que os povos che-
gavam, acabavam por compor, através de seus tracos culturais e identita-
rios, as manifestacdes culturais goianas. Essas praticas culturais se refe-
rem desde ao modo de ser do povo goiano, suas vestimentas, costumes
e habitos, até a maneira como ocorre a estruturacdo social das cidades.

Dessa forma, as manifestacdes culturais presentes dentro da cultura, na
cidade de Goiania, perpassam os aspectos religiosos, as tradicdes populares e
0s elementos simbolicos de diversas culturas. Sdo exemplos de manifestacdes
culturais goianienses: festejos populares e romarias, como a folia de Reis, as
festas do Rosario e festas juninas; lendas e causos, difundidos em sua maioria
pela tradicdo oral e passados de geracao em geracao; dancas folcloricas, como
a catira e o tambor; a culinaria, com o tradicional empadao goiano, frango
com pequi, 0s alimentos a base de milho, como pamonha, curau, entre outros.

As criancas constroem sua historia pessoal, inicialmente, pela cultura
familiar. Esta, construida com seus pares “[...] constituida por valores, codi-
gos proprios, formas especificas da compreensao da realidade que Ihe per-
mitem ndo apenas reproduzir o mundo adulto, mas ressignifica-lo e rein-
venta-lo” (SALLES e FARIA, 2012, p. 57). Ao afirmarmos a crianca como
cidada de direitos, considera-se sua origem e sua historia, e a garantia de
oportunizar sua participacao nas manifestacdes da cultura da sociedade.

As manifestacdes culturais revelam-se em material e imaterial, sendo
gue a material envolve as producdes culturais gque resultam em obje-
tos fisicos, por exemplo as construcdes, as obras de arte - pintura e
escultura, o vestuario de um povo, os utensilios tipicos etc. A cultura
imaterial se refere aos elementos que ndo tem um resultado material,
como as festas populares, os saberes e valores partilhados pelo grupo

1T

social, a musica e a danca, lendas e o “jeito de ser” de uma populacao.

Nesse contexto, a cultura € mais gue um mecanismo cumulativo, trans-
mitido entre geracdes, ela € dinamica e se constitui primeiramente no meio
familiar, fazendo parte da formacao integral do ser humano. A crianca, nesse
contexto, é produtora e participante da cultura, pois traz consigo as histo-
rias e os conhecimentos do meio em gue vive. Logo, é formada por diver-
sas manifestacdes culturais, as quais sao transmitidas e significadas inicial-
mente pela familia, o primeiro grupo cultural ao qual a crianca pertence.
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Diante da diversidade cultural e de suas manifestacdes, o que é
necessario garantir as criancas na Educacao Infantil?

A Educacao Infantil deve propiciar as criancas o conhecimento sobre
as culturas regionais, brasileiras e mundiais. E importante que as crian-
cas tenham a oportunidade de se relacionar com as diferentes manifes-
tacdes culturais presentes na sociedade, por meio de textos, imagens,
videos, fotografias, artefatos, jogos, brincadeiras, sons, movimentos e dan-
cas; com diferentes pessoas, de idades variadas, tanto na instituicao edu-
cacional quanto em outros espacos - feiras, parques, teatros, museus,
cinemas, circos, bibliotecas, pois suas descobertas compdem o seu reper-
torio cultural. Como afirma Meserani (1986, p. 17), o repertorio cultural €

Arquivo dindmico de experiéncias reais ou simbdlicas de uma pessoa ou grupo social
[..] tem recorréncia no conceito de memoaria, de imaginacao e, em Ultima instancia, no de

conhecimento. Mas é importante ter sempre presente o aspecto dindmico desses conceitos.

A0 pensarmos na interacao das criancas com a cultura, faz-se neces-
sario considerar o contato, a apreciacao, o conhecimento e a apropriacao
dos diferentes objetos da cultura humana, tendo em vista que a crianca
nasce em um mundo com diferentes objetos culturais produzidos pelos
seres humanos (artefatos). Portanto, se apropriar desses objetos é fun-
damental para participar da cultura e para se compreender as diferen-
tes manifestacdes artisticas e culturais. Segundo Mello (2007, p. 87),

Para se apropriar dessas qualidades humanas acumuladas nos objetos da cultura
humana [...] € preciso que as novas geracdes se apropriem desses objetos da cultura, quer
dizer, que aprendam a utilizar esses objetos de acordo com a funcéo social para a qual foram
criados. [...] Essa utilizacdo adequada dos objetos da cultura exige que a relacdo das novas

geracdes com a cultura seja mediada - de modo intencional [...] por pessoas mais experientes.

Nesse sentido, € importante que o(a) professor(a) se cologue como sujeito
sensivel e aberto, percebendo as diferentes formas das criancas se expressa-
rem, bem como “[...] sua gramatica tao peculiar, sobre a qual ainda temos tantas
lacunas a preencher, compreender e conhecer” (GOBBI e PINAZZA, 2014, p. 33)
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2.2.5.2 LINGUAGENS DA ARTE

O surgimento da arte se confunde com o surgimento da propria huma-
nidade, uma vez que 0s seres humanos sempre produziram arte, em suas
variadas manifestacdes. Ela se constitui a partir de percepcdes, emocdes e
ideias, por meio de expressao, criatividade e imaginacao. A arte é resultado
de pesquisas, estudos e tentativas, compondo-se em um conjunto de procedi-
mentos usados para realiza-la, conferindo a ela significado Unico e particular.

A arte constitui-se como importante processo que possibilita aos sujei-
tos conhecer e explorar o mundo fisico e sociocultural, aléem de conhe-
cer-se. Ao explorar o corpo, 0s espacos e a multiplicidade de materiais, a
crianca o faz traduzindo sua forma de expressar seu pensamento, seu
desejo e suas insatisfacdes. Por exemplo, quando a crianca define a cor
gue deseja utilizar para pintar seu corpo, 0 modo como se movimenta ao
dancar, ao escolher uma cancao e ao encenar (GOBBI e PINAZZA, 2014).
Portanto, a crianca se expressa em um movimento de liberdade artistica.

Enguanto criacao humana, a arte expressa valores relacionados a determi-
nado contexto que a faz surgir. Assim, pode-se afirmar que as linguagens da
arte expressam conhecimentos e valores historicos, sociais e culturais, os quais
potencializam a imaginacao e a criatividade dos sujeitos, num movimento de
“registro do que esta sendo vivido, observado e aprendido” (MOURA, 2006,
p. 64). Na formacao de sua historia, o ser humano utiliza diversas linguagens
da arte, entre elas as artes visuais, a musica, a danca, o teatro e o audiovisual.

As artes visuais compdem, junto a outros elementos, o processo de cria-
cao artistica, cuja designacao refere-se ao conjunto de processos e produ-
tos artisticos culturais que tem a expressao visual como forma de comuni-
cacao. Alguns exemplos das artes visuais sao: pintura, escultura, desenho,
gravura, arquitetura, fotografia, artes graficas, entre outros. As linhas,
cores, texturas e volumes propostos nas artes visuais possibilitam aos
sujeitos conhecer, reconhecer, fazer leituras do mundo e dar sentido a ele.

O desenho é um elemento importante que compde essa lingua-
gem da arte. E composto pela variacdo de tracos, de apropriacdes e
empréstimos de imagens do mundo. O ato de desenhar € uma forma de
acao e de expressao, conforme expdem Cunha e Carvalho (2017, p. 77).
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O ato de desenhar € uma linguagem importante a ser constituida na infancia. Com
o desenho, as criancas podem expressar outras formas de olhar, imaginar, pensar e sen-
tir o mundo a sua volta. Enquanto desenham, relembram, dialogam, narram, fantasiam,
planejam. Com isso, € possivel percelber como elas pensam sobre a cultura, a historia e a

sociedade, caracterizando seu ponto de vista e deixando marcas por meio do seu tracado.

Nessa perspectiva, € importante que ndao se procure nos desenhos das crian-
cas, da Educacéo Infantil, figuras preestabelecidas pelo adulto ou a destreza, o
uso de certas cores e habilidades técnicas de guem desenha formas proximas
a “perfeicao”, tdo pouco o veja apenas como Uuma maneira de aprimorar a coor-
denacdo motora fina, como expressao do desenvolvimento psicoldgico ou um
instrumento para diversos fins. Ao contrario, € importante olhar com atencéo
0s tracados e demonstrar interesse em dialogar sobre as producdes das crian-
cas. Assim, deve-se criar condicdes para gue elas inventem e busguem novos
desafios no ato de desenhar, fotografar, pintar, bem como no uso de materiais
diversificados, como pincéis de diferentes espessuras, giz, tintas variadas, 1apis
coloridos, papéis de diferentes tamanhos e formatos, quadros, paredes etc.

A linguagem musical também contribui para ampliar as experiéncias das crian-
cas, pois é constituida por signos sonoros, melodias, ritmos, tons, processos de com-
POSIcao, improvisacao e interpretacao. Nao somente pelo uso da voz, mas também
dos sons que as partes do corpo, instrumentos musicais e objetos podem produzir.

A linguagem musical consiste em combinacdes entre sons e siléncios que adqui-
rem sentido e significado de acordo com os contextos, as interacdes estabelecidas, a
sensibilidade subjetiva, os saberes, os valores e os demais elementos que compdem
dada cultura. A producédo na linguagem musical perpassa pela experimentacédo, per-

cepcao, reproducao e criacdo dos diversos materiais sonoros. (GOIAS, 2018, p.118)

Dessa forma, as vozes das criancas, os ruidos, os instrumentos musi-
cais, as musicas ouvidas e cantadas, as falas, entre outros sons e silén-
cios, compdem o ambiente da instituicdo educacional. E importante res-
saltar que a musica presente no cotidiano da Educacéao Infantil deve
ser compreendida como producado cultural e ndo em uma perspectiva
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reducionista, que cerceia a criatividade ou até mesmo disciplina as criancas.

A Educacao Infantil precisa ampliar o repertdrio musical das criancas,
oportunizando a apreciacao de diferentes géneros e estilos musicais, como o
classico, jazz, MPB, musica eletrénica, sertanejo, rap, rock e samba, por meio
de gravacoes, projecdes de DVD, dentre outros. As acdes que envolvem essa
linguagem podem ser enriquecidas quando as criancas tém a oportunidade
de assistir apresentacdes musicais em shows, orquestras, corais, dperas etc.
Portanto, € essencial que o repertdrio musical dos sujeitos, criancas e adultos,
seja constituido pela apreciacao e o contato com diferentes estilos musicais.

O teatro e a danca sao possibilidades das criancas viverem a arte em uma pers-
pectiva de integracao com outras linguagens, como a corporal e a verbal, e assim per-
ceberem a dimensédo cultural, estética e artistica presentes nessas manifestacoes.

O teatro é uma arte composta de uma multiplicidade de formas expressivas,
perpassando por linguagens da arte como a danga, as artes visuais, a musica, etc. e
se constitui de elementos tais como: tempo, espaco, personagens, plateia, cena-
rio, iluminacéo, figurino, sonoplastia. O teatro é fundamentado na performance, rea-
lizada por um ator ou um conjunto de atores em um palco ou algo semelhante, em
gue se interpreta uma historia ficcional ou ndo. Ele so se realiza plenamente em cena,
com a presenca do publico, ja que o espectador é coautor da obra, pois a contem-

placdo é também um ato de criacdo, especialmente no teatro. (GOIAS, 2018, p.118)

A linguagem teatral promove a ampliacéo do olhar estético sobre a rea-
lidade social, cultural e artistica de um contexto. Ao explorar as possibili-
dades cénicas, bem como seus elementos - tempo, espaco, personagens,
plateia, cenario, iluminacao, figurino e sonoplastia, a crianca tem a opor-
tunidade de exercitar sua capacidade expressiva, comunicativa e estética
(CANDA, 2010). Assim, € necessaria a participacado da crianca, com auto-
nomia e autoria, Nnos processos criativos que a linguagem do teatro pro-
porciona, por meio do respeito as suas especificidades nas apresentacdes
teatrais. Mais que o produto - apresentacao, € preciso dar atencdo as pos-
sibilidades criativas que sdao vividas pelas criancas ao longo do processo.

Além de participar na instituicdo educacional de producdes e apresen-
tacdes que envolvem a linguagem teatral ou de assistir a outras pessoas se
apresentando, € importante conhecer o teatro e assistir aos espetaculos nesse
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espaco, pois favorece a apreciacao e a ampliacdo do repertorio cultural das
criancas. No teatro, elas podem conhecer os elementos que o compdem - o
palco, as cortinas, a iluminacao, as cadeiras, o figurino, a sonoplastia, a atuacao
dos atores, bem como o movimento corporal envolvido na apresentacao teatral.

A danca também é considerada uma importante linguagem nos processos
de criacdo e expressao das criancas. Ao brincar com os bracos, com as pernas,
com os dedos das maos e dos pes, os bebés, as criancas bem peguenas e as
criancas peqguenas criam oportunidades de movimento e tomam consciéncia
do proprio corpo e dos espacos. Para Marques (apud GOBBI e PINAZZA, 2014)

0s corpos que dangcam podem vivenciar possibilidades de criacéo, de
autoria, de protagonismo, [...] construindo redes de relacdes sociais, [...] ou
seja, as dimensdes culturais, politicas e sociais estabelecem relacdes dire-
tas com o ser, construindo seu corpo, seus habitos, atitudes e valores. (p. 74)

AN

Na danca, o corpo se movimenta produzindo sensacdes e expressando
sentimentos diversos, o que possibilita a criacao de movimentos e coreogra-
filas a partir de ritmos variados, capazes de ampliar a percepcao da crianca
sobre si mesma e sobre o mundo em que esta inserida. Assim, na Educacao
Infantil, € preciso considerar “uma danca que Nao aprisione 0 movimento, mas
liberte a imaginacao, a criatividade e a expressao” (ALMEIDA, 2016, p. 35).

A danca é uma das formas de expressao e comunicacdo humana, que envolve
o0 pensamento e o sentimento do corpo, articula cognicdo e sensibilidade. Como
manifestacdo individual e/ou coletiva, produto cultural e de apreciacdo estética,
colabora para a compreensao do corpo e de suas capacidades de se movimen-

tar, expressar, comunicar e se relacionar com os outros. (GOIAS, 2018, p. 118)

Articular a construcao dessa linguagem requer a contextualizacao historica
e cultural da danca dentro de nossa sociedade. A construcdo desse conheci-
mento, a partir de movimentos, ritmos e marcacdes, aproxima as criancas da cul-
tura local, por exemplo ao conhecerem dancas como a catira, o vildo e o tambor.

Nesse sentido, a instituicdo educacional pode buscar informacdes quanto
a participacdo de alguma familia em manifestacdes culturais que envolvam
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a danca ou se ha na comunidade local algum grupo de danca, para convi-
da-los a se apresentarem para as criancas, dando a elas oportunidade de
observar os preparativos que precedem uma apresentacdo e entender, como
se escolhe o figurino, se monta o cenario ou sobre a aparelhagem utilizada.

A danca, na Educacao Infantil, deve valorizar a descoberta e a livre criacao,
e Ndo a padronizacao de gestos e movimentos repetitivos, que dao énfase
somente ao produto final, limitando a acao criativa das criancas. Assim, a parti-
cipacao das criancas no processo de criacao de dancas como forma de expres-
sao e de ampliacao de repertdrio deve ser incentivada no espaco educacional.

O fazer artistico se revela nas linguagens da musica, do tea-
tro e da danca, bem como na linguagem audiovisual, a qual possui

[...] carater hibrido, € composta por elementos sonoros - palavra, musica, som
- e visuais - forma, cor, textura, imagem, movimento etc. Diz respeito aos signos a
serem percebidos simultaneamente pela visdo e pela audicdo. Trata-se de um con-
junto de cddigos compartilhados pelas linguagens verbal, sonora e visual, que pode
ser captado e difundido por meio de imagens e de sons, combinados de diferentes
maneiras. Também se compde pelas relacdes que se estabelecem entre esses ele-
mentos/signos, tanto por quem produz como por guem aprecia a obra, em seus

variados suportes: internet, cinema, televisao, clip, torpedo etc. (GOIAS, 2018, p. 118)

A linguagem audiovisual torna possivel conhecer lugares distantes, conversar
com outras pessoas, mesmo gue elas estejam em outra cidade, estado ou pafs,
conhecer musicas, habitos e costumes, linguas, vestimentas e organizacdes sociais.
Ou seja, o audiovisual possibilita conhecer outras culturas, por meio, por exemplo,
de programas de televisao, de propagandas veiculadas em sites, de jogos digitais,
de filmes no cinema e de videos. Ela contribui nos processos de aprendizagens
e desenvolvimento das criancas, portanto, na ampliacdo de seus repertorios.
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Na linguagem audiovisual sdo processadas simultaneamente as fontes
visuais e auditivas onde os significados provém interacdo de diversificados ele-
mentos imagéticos e sonoros, que se adéguam e realizam assim uma linguagem
de sintese que gera no espectador, uma experiéncia unificada, possibilitando
experiéncias perceptivas multiplas, provocando a imaginacdo e conferindo a
afetividade um papel de mediacdo do real. A linguagem audiovisual determina
aspectos indispensaveis de teor imaginativo e afetivo na percepcédo e interpre-

tacdo do objeto comunicado. (SILVA, BERTOMEU e BERTOMEU, 2014, p. 270)

Na Educacao Infantil, a producédo de videos é importante para que adultos
e criangas registrem seus olhares, percepcdes, sentimentos e conhecimentos,
oportunizando a criacdo de um produto audiovisual que pode ser comparti-
Ihnado com diferentes sujeitos, as proprias criancas, a instituicao e as familias.

2233 ESTETICA, CRIATIVIDADE
E AUTORIA

A estética é compreendida como a “[...] ciéncia da comunicacao sensorial
e da sensibilidade, que é perpassada pela mediacao cultural” (CANDA, 2010, p.
41), e como uma possibilidade de conhecimento pelo sensivel, pelos sentidos
e pelas sensacdes. A autora discute tal conceito partindo da etimologia da
palavra, originado do grego aisthétds, que significa “percebido pelos sentidos”.

Soares (1995), ao conceituar estética, apresenta quatro aspectos inter-
-relacionadas para defini-la. A primeira diz respeito a apreciacdo e a emocao
em determinadas circunstancias, ligadas ou ndo a arte. A segunda articula a
teoria e a pratica nos processos de representacdo e criacao artistica. A ter-
ceira se refere a investigacado e ao estudo, tanto de obras de arte quanto de
outras producodes, analisando, por exemplo, objetivos, tematicas, técnicas e
influéncias culturais. Por fim, o quarto aspecto aponta a estética relacionada a
organizacao e a intervencao dos sujeitos na realidade cotidiana, em situacdes
como: decidir que letras usar em um cartaz, cuidar do corpo, mudar a cor
do cabelo ou pintar as unhas; definir o estilo de roupa gque melhor Ihe repre-
senta; buscar harmonia ao arrumar flores em um vaso; selecionar e organizar
a mobilia nos diferentes espacos da casa; pintar as paredes, entre outras.
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Assim, a estética se revela e se manifesta no modo como os sujei-
tos veem, percebem e se relacionam com o mundo, a forma como o
apreendem, seja pela experiéncia pratica, com o interesse voltado a fun-
cdo e utilidade dos objetos, seja em situacdes mais complexas, como a
producdo de uma obra de arte, por exemplo (DUARTE JUNIOR, 1991).

No momento em gue O ser humano se apropria e se expressa no
mundo, ele estabelece uma relacdo estética com o que o cerca. Ao uti-
lizar-se de instrumentos, de sistemas de linguagem e representa-
cdes, 0s sujeitos interagem por suas falas, gestos, cores, grafismos e
outros, exteriorizando sua subjetividade a partir de um olhar estético.

Nesse sentido, ela perpassa um conjunto de relacdes significativas e univer-
sais da vida cotidiana. Por isso, € importante que o sujeito participe de praticas
sociais que possibilitem o acesso a diversas imagens, sons e movimentos, num
processo de construcdo do olhar estético, elaborando sentidos e significados
Nno e com o mundo, pela interacao com a realidade, e construindo seu reper-
torio. Nesse contexto, como aponta Canda (2010), é importante diferenciar a
estética e o bom gosto, a forma e o belo, pois a estética ndo esta presente soé
No que é estabelecido socialmente como padrao de beleza, quer seja do corpo,
das construcdes arquitetonicas, das vestimentas, das mobilias etc. De forma
mais ampla, a estética esta relacionada as referéncias que cada sujeito acumula
ao longo de sua vida, por meio de suas vivéncias e experiéncias em diferentes
contextos, por isso, é diversa e plural, néao podendo ser reduzida a um padrao.

Duarte Junior (2001, p. 211), ao discutir sobre estética e sua relacdo com o
contexto educacional, apresenta o conceito da educacao do sensivel, como

[..Jalgo mais que um simples treino dos sentidos humanos para um maior deleite face
as qualidades do mundo. Consiste, também e principalmente, no estabelecimento de bases
mais amplas e robustas para a criacao de saberes abrangentes e organicamente integra-

dos gue se estendam desde a vida cotidiana até os sofisticados laboratdrios de pesquisa.

O autor pontua que a crianca olha, ouve, toca, cheira e se move, sente,
pensa e experimenta, desenha com o corpo, canta com o corpo, cheira
COM O COrpo, Sorri com O corpo. Assim, O COrpo para a crianca € pensa-
mento e acao. Tudo aquilo que é captado de maneira sensivel pelo
COrpo, carrega em si uma organizacado, um sentido e um significado.
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Desse modo, € importante possibilitar a crianca a educacao do olhar, do
ouvir, do paladar, do tocar, na compreensao critica sobre os tracos, 0os sons, as
cores e as formas, na construcao do conhecimento pelas diferentes linguagens
da arte, para que ela possa interagir no mundo de diferentes formas (SANTOS,
2015). Assim, na Educacao Infantil € importante proporcionar acdes para que
as criancas explorem os sentidos, por meio de encontros significativos com a
arte. Isso pressupde o exercicio da pesquisa e da reflexdao por parte do(a) pro-
fessor(a), de modo a considerar a cultura da comunidade, compreendendo o
contexto historico e social da instituicao educacional, ampliando, diversificando
e complexificando seu proprio repertorio, bem como suas concepcdes sobre a
arte. Porque “[...] o que faz a gente sentir [...] emocao diante de uma musica e
nao de outra, de uma imagem e nao de outra, tem a ver com o que se viveu na
infancia, com o que se aprendeu em casa ou na escola” (COSTA, 2004, p. 23).

A arte € uma atividade humana que favorece o desenvolvimento dos senti-
dos, consequentemente o desenvolvimento da percepcao e da sensibilidade. E
pela escuta, o toque, o olhar e o contato com diferentes materiais que as crian-
cas, desde bebés, encontram no desconhecido outras maneiras de se expressa-
rem e interagirem no e com o mundo, com as pessoas e com tudo que as cercam.

A sensibilidade, entdo, € a capacidade de perceber e interpretar o
mundo num movimento de atencdo aos objetos, materiais, fatos, feno-
menos, situacdes, bem como ao modo de se colocar diante do gue
lhe & familiar ou o que lhe é estranho ou desconhecido. Nesse exerci-
cio de compreensao do mundo, as criancas encontram “multiplas for-
mas de olhar uma mesma situacao” (PILLAR apud BARBOSA, 2002, p. 74)

A crianca, ainda em gestacao, vive o mundo por meio das sensacdes, da
linguagem verbal e ndo verbal, das diferentes temperaturas, texturas, sabores,
palavras, gestos, sons, choros e movimentos, produzindo sentidos, conheci-
mentos e culturas. Suas formas de expressar e apreender o mundo fisico e
sociocultural pelos sentidos sao constituidas nas interacdes, na participacao em
situacdes cotidianas e diversificadas, na exploracao de objetos, de brinquedos
e tecidos com cores, formas, texturas e tamanhos diferentes; na percepcao de
sons produzidos pelo seu corpo e pelo do outro, pela natureza (barulho da
chuva, dos passarinhos, do vento etc.); na musica cantada por adultos ou crian-
cas que lhes sao proximos, ou ainda tocadas por meio da televisao, aparelho de
som, computador, gravadas em pen drive, CD ou DVD; na observacao de ima-
gens em 3D ou 4D e de realidades virtuais; na identificacdao de cheiros e sabores,
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para que aprendam a agucar os sentidos, prestando atencdo aos detalhes.

O desenvolvimento da estética e da sensibilidade, por meio de variadas
situacdes exploratorias, envolvendo as praticas sociais e a arte, possibilitam
a crianca a constituicao de um repertorio cultural que servira de referéncia
para 0S seus processos criativos. Estes, acontecem pela e na materialidade
do fazer, ou seja, elas precisam viver as manifestacdes artisticas e culturais
para desenvolver a criatividade, porque para as criancas, “[...] a criatividade se
mManifesta em todo seu fazer solto, difuso, espontaneo, imaginativo, no brincar,
Nno sonhar, No associar, no simbolizar, no fingir da realidade e que no fundo
nao €, sendao o real. Criar € viver, para a crianca’” (OSTROWER, 1987, p. 127).

Para Ostrower (1987), a criatividade manifesta-se na capacidade de criar
elementos novos, de fazer novas combinacdes, € um potencial inerente ao ser
humano, que em cada época se vale do que ja foi produzido pela humanidade
ao longo do tempo para realizar seus processos de inventar e criar. A criacao €,
portanto, um exercicio de redimensionar, alterar, transformar o velho em novo,
atribuindo outros sentidos e significados ao que ja existia, ou ainda produzindo
algo inédito. Assim, autoria se traduz em possibilidades de participacao, assim
CoOmoO em expressao das criancas, as quais deixam “[...] de ser apenas desti-
natarias do conhecimento para assumirem seu papel de co-autoras” (LEITE,
2004, p. 8). Ao deixarem as marcas de seu olhar, as criancas revelam seu modo
de apreender o mundo e de codifica-lo, combinando e variando o ja existente
com algo novo, ou seja, sao capazes de exercitar a criatividade e a autoria.

O ato de criar ndo se detém somente a um produto final, mas encontra
sentido e significado no desencadear da acdo da crianca pela experimenta-
cao, pelo manuseio, pela manipulacado e pela transformacao de materiais e
objetos que podem ser naturais, como sementes, gravetos, carvao, terra e
retalhos de madeiras; alimenticios, por exemplo massa a base de borra de
café e tinta a base de amido com corantes naturais; convencionais, como
papeéis de diversas gramaturas, tintas, pincéis, cola, tesouras etc. Ainda,
podem ser usados utensilios de cozinha, caixas de papeldo, tecidos, cordas,
fitas, embalagens, ferramentas, enfeites, pecas de roupa, aderecos, acesso-
rios, mouse, teclado ou touch screen, (re)criando artes digitais, dentre outros.

Um ambiente intencionalmente organizado e mediado pelo(a) profes-
sor(a) com perguntas desafiadoras favorecem o processo criativo das criancas,
OIS € por meio do contato, do estranhamento, da contemplacao, do dialogo
com seu proprio repertorio de imagens plasticas, sonoras e corporais e do
acesso a outros repertorios, que € possivel a construcao de “[...] seus proprios
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modos de ‘dizer’ o mundo, de imaginar e ressignificar o que Ihes estd sendo
oferecido pelas producdes culturais enderecadas a elas” (CUNHA, 2012, p. 8).

Dessa forma, a capacidade da crianca olhar o mundo e as coisas que
estdo a sua volta como se fosse a primeira vez potencializa sua autoria e sua
percepcao de mundo. Entdo, quando o(a) professor(a) compreende que as
diversas linguagens da arte precisam estar presentes de maneira significativa
e criativa dentro das peculiaridades da infancia, acaba por ultrapassar con-
cepcodes do fazer artistico instrumentalizado, equivocadamente utilizado para
a manutencao do siléncio no grupo, transicdes das rotinas ou como mero
objeto de descontracao. A padronizacao das praticas docentes como ativi-
dades preestabelecidas, desenhos prontos e o fazer estritamente direcionado
pelo(a) professor(a), privam as criancas de atribuir sentidos e significados as
suas producdes, empobrecendo o olhar estético e ndo favorecendo sua autoria

2.2.5.4 QUADRO DOS OBJETIVOS DE
APRENDIZAGENS E DESENVOLVIMENTO

O guadro de objetivos do Campo de Experiéncias Tracos, sons, cores
e formas estdao agrupados pelas categorias listadas a seguir. Como nos
campos ja mencionados neste Documento, os objetivos estdo organi-
zados por grupo, por faixa etaria, cuja proposta € desenvolver o trabalho
na perspectiva da complementaridade e continuidade das aprendizagens.

« Cultura e suas manifestacoes;
» Estética, criatividade e autoria;

* Linguagens da arte.
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Quadro 11 - Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento do
Campo de Experiéncias Trac¢os, sons, cores e formas

Categorias
Bebés

(O alano e 6 meses)

Criangas bbem peguenas
(lanoe7mesesa3anosel

meses)

Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento em grupos por faixa etaria

Criancas pequenas
(4 anosabanosell

meses)

(GO-EIOITSO4-A-GYN)
Participar de diferentes
manifestagcdes culturais
- festejos, culinaria, arte-

sanato etc. - dentro e fora
Cultura e suas

manifestagcoes

da instituicdo educacional.

(GO-EIO2TS04-A-GYN)
Conhecer e participar das
diferentes manifestacdes

culturais de sua regido

- festejos, culinaria, arte-
sanato etc. - em situacoes

vividas dentro e fora da

instituicdo educacional.

(GO-EIO3TS04-A-GYN)
Conhecer, participar e
relatar sobre as diferentes
manifesta¢des culturais
de sua regiao e de outras
localidades - festejos, culi-
naria, artesanato etc. - em
situacdes vividas den-
tro e fora da instituicéo

educacional.

(EIO1TS16-GYN) Participar

de situacodes significativas
de valorizacdo da historia
familiar dentro e fora da

instituicdo educacional.

(EIO2TS16-GYN)
Conhecer a historia
familiar e a dos outros por
meio de fotos, habitos,
comidas, cantigas, causos

etc.

(EIO3TS16-GYN)
Conhecer a historia fami-
liar e a dos outros reco-
nhecendo semelhancas e

diferencas.

(GO-EIOITSO5-A-GYN)
Vivenciar situacdes

significativas com sons,

Estética, criatividade e

imagens, palavras, movi-
autoria mentos, cores, dentro e

fora da instituicao.

(GO-EIO2TSO5-A-GYN)
Desenvolver a observacao
e a percepcao do todo,
das partes e dos detalhes
no processo de aprecia-
cdo de objetos do coti-
diano, artesanatos, obras

de arte, paisagens.

(GO-EIO3TSO5-A-GYN)
Apreciar gravuras, escul-
turas, musicas, pecas
teatrais, filmes etc., a
partir de seu repertorio de
imagens, sons, palavras,

movimentos, cores.
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Quadro 11 - Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento do
Campo de Experiéncias Tra¢os, sons, cores e formas (continuag¢ao)

(GO-EIOITS06)

Explorar diferentes
materiais - papeléo,
plastico, madeira, carvao,
|&pis - percebendo suas
caracteristicas de diversas
maneiras, ao rasgar, enfiar,
amassar, molhar, morder,

cheirar, dobrar, lamber etc.

(GO-EIO2TSO06-A-GYN)

Manipular diferentes
materiais - 1&pis, giz,

carvao, gravetos, palitos

hidrocor, pincel, caneta -

que deixam marcas em

superficies ou suportes

variados para narrar situa-

coes cotidianas, historias,

filmes, cancoes etc.

(GO-EIO3TS06-A-GYN)
Realizar marcas graficas
e desenhos em diferentes
, i suportes, propondo novas
combinacdes e produ-
zindo narrativas visuais

- representacoes de situa-
coes cotidianas, historias,

filmes, cancoes, etc.

(GO-EIOITSO7)
Explorar e contemplar
producdes artisticas que
contenham os elemen-

tos visuais - ponto, linha,

Estética, criatividade e

forma e cor - apresenta-
autoria
das em suportes variados,
e/ou por meio de diferen-

tes linguagens.

(GO-EIO2TSO7-A-GYN)
Manusear diversos tipos
de materiais, explorando

0s elementos visuais

- ponto, linha, forma e

cor - produzindo nar-
rativas visuais, sem que
haja compromisso com a

representac¢do do real.

(GO-EIO3TS0O7)
Demonstrar conhecimento
dos elementos visuais -
ponto, linha, forma e cor-
por meio de producdes
autorais e criativas de pin-
turas, gravuras, desenhos,
colagens, esculturas e/
ou fotografias, utilizando

materiais variados.

(EIO1ITS17-GYN) Participar
de situacodes significativas
com diferentes materiais
gue agucem os sentidos
por meio da experimen-
tacdo de temperaturas,
texturas, aromas, sons,

sabores etc.

(EIO2TS17-GYN)
Explorar materiais que
agucem os sentidos por
meio da experimentacéo
de temperaturas, texturas,
aromas, sons, sabores,
etc., percebendo suas
diferencas e as sensacoes

provocadas por eles.

(EIO3TS17-GYN)
Escolher e utilizar mate-
riais, em situacdes cotidia-
nas, considerando as sen-
sacdes que lhes causam e
diferenciando suas tempe-
raturas, texturas, aromas,

sons, sabores etc.
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Quadro 11 - Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento do
Campo de Experiéncias Tracos, sons, cores e formas (continua¢cao)

(EIOTTSON
Explorar sons produzidos
com o proprio corpo e

com objetos do ambiente.

(EIO2TSOD
Criar sons com materiais,
objetos e instrumentos
musicais, para acompa-

nhar diversos ritmos de

(EIO3TSOD
Utilizar sons produzidos
por materiais, objetos e

instrumentos musicais

durante brincadeiras de

tar diferentes suportes
- papéis, telas, tecidos,
madeiras, plasticos,
paredes, ch&o, ceramica
e outros - na realizacéo
de suas primeiras marcas

gréaficas, usando instru-

Linguagens

mentos riscantes e tintas.

Utilizar materiais varia-
dos com possibilidades
de manipulacao (argila,
massa de modelar), explo-
rando cores, texturas,
superficies, planos, formas
e volumes ao criar objetos

tridimensionais.

musica. faz de conta, encenagdes,
criagbes musicais, festas.
(EIOITSO2-A) Experimen- (EI02TS02) (EIO3TS02)

Expressar-se livremente
por meio de desenho,
pintura, colagem dobra-
dura e escultura, criando
producdes bidimensionais

e tridimensionais.

da Arte
(EIOITSO3)

Explorar diferentes fontes
sonoras e materiais para
acompanhar brincadeiras
cantadas, cancoes, musi-

cas e Melodias.

(EI02TS03)
Utilizar diferentes fontes
sonoras, disponiveis no

ambiente, em brincadeiras
cantadas, cancoes, musi-

cas e melodias.

(EIO3TS03)
Reconhecer as qualida-
des do som (intensidade,
duracao, altura e timbre),
utilizando-as em suas pro-
dugdes sonoras e ao ouvir

musicas e sons.

(GO-EIOITSO8-A-GYN)
Participar de situagcdes
significativas com aprecia-
¢coes de pinturas, escultu-
ras, gravuras, desenhos,
fotografias, obras de arte
etc., dentro e fora da insti-

tuicdo educacional.

(GO-EIO2TS08-A-GYN)
Observar e dialogar sobre
pinturas, esculturas, gra-
vuras, desenhos, fotogra-
fias e obras de arte etc,
expressando sensacoes e

sentimentos provocados.

(GO-EIO3TSO8-A-GYN)
Observar obras de arte e,
a partir do didlogo com
o(a) professor(a) e com
outras criangas, perceber
os diferentes elementos
que as compdem e as

técnicas utilizadas.
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Quadro 11 - Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento do
Campo de Experiéncias Tra¢os, sons, cores e formas (continua¢cao)

(GO-EIOITS09)
Ouvir e apreciar diferentes
ritmos e estilos musicais,
incluindo os de sua regi&o,
por meio de diferentes
possibilidades vividas
dentro e fora da sala -
cantadas pelos adultos
ou por criangas, executa-
das em CD player, DVD,
tocados em instrumentos
musicais, assistindo a

apresentacdes etc.

(GO-EI02TS09)
Conhecer e apreciar
ritmos e estilos musicais
variados, incluindo os de
sua regidao, em diferentes
situagdes vividas den-
tro e fora da instituic&o,
ampliando seu repertorio

musical.

(GO-EIO3TS09)
Reconhecer e identifi-
car diferentes ritmos ou
estilos musicais e os que
mais Ihe agrada, perce-
bendo que suas prefe-
réncias podem variar de
acordo com o contexto e

a intencao.

(GO-EIOITSIO) Reco-

nhecer e brincar com

Linguagens

da Arte diferentes fontes sono-
ras - O corpo, a dgua, o0s
chocalhos, os potes, as

tampas etc.

(GO-EIO2TS10-A-GYN)
Brincar e explorar os
diferentes objetos sonoros
e instrumentos musicais,
percebendo suas diferen-

tes caracteristicas.

(GO-EIO3TS10-A-GYN)
Brincar com diferen-
tes objetos sonoros e

instrumentos musicais,
percebendo suas dife-

rentes caracteristicas nos
processos de producé&o
sonora e apreciacao

musical.

(GO-EIOITSN
Brincar com as possibili-
dades corporais, vocais e
suas significacdes sociais,
em situacdes que envol-
vam fantasias, indumenta-

rias e aderecos.

(GO-EIO2TS1T) Experimen-
tar o jogo teatral inte-
ragindo com elementos
cénicos: figurinos, adere-
cos, pecas de composi¢cao
de cenarios etc., imitando

ou representando papéis

(GO-EIO3TSTD
Compreender e utilizar
os elementos cénicos,

figurinos, aderecos, pecas
de composicdo de cena-
rios etc. em producodes,
dramatizacdes ou jogos

teatrais.
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Quadro 11 - Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento do
Campo de Experiéncias Tracos, sons, cores e formas (continua¢cao)

(GO-EIO3TS12)

(GO-EIOITS12) (GO-EIO2TS12)
Vivenciar experiéncias Apreciar e explorar a Criar de forma ludica a
teatrais por meio da apre- dramatiza¢cdo e jogos apresentacdo de drama-
ciacdo e imitacdo, em que teatrais que permitam a tizacoes e jogos teatrais,
estejam presentes formas vivéncia de gestos, falas, explorando as diversas
animadas, brinquedos, sons, na personificacdo de i possibilidades - corporal,
objetos, sombras, luzes, variados personagens, em vocal, verbal - na per-
cores, cenarios etc. diferentes situacdes do sonificacéo de variados
cotidiano. personagens, em diferen-

tes tempos e espacgos, e

ampliando as formas de

ser e estar no mundo.

(GO-EIOITS13) (GO-EIO2TS13-A-GYN) (GO-EIO3TS13)
Perceber as sensacodes Experimentar e apreciar Ampliar a exploracédo do
corporais, provocadas o movimento e o jogo movimento e do jogo
por um som, musica e/ou i dancado em situacdes de dancado a partir da
objetos num determinado improvisacao, imitacéo e improvisacdo, criagao e
tempo e espaco. criacdo, combinando ele- combinacado dos ele-
mentos da danca - mar- mentos da danca, entre

cacoes, deslocamentos, eles: deslocamentos e

imobilidade, tempos etc. imobilidade, caminhos,

formas, tensdes espaciais,

cinesfera, espaco, tempo e

fluéncia.
(GO-EIO3TS14)

(GO-EIOITS14) (GO-EI02TS14)
Vivenciar e imitar dife- Criar livremente movimen- Conhecer e apreciar, de
rentes movimentacoes tos dancados, explorando { maneira contextualizada,
ritrnadas e dancadas, a gestualidade do corpo. i alguns passos e movimen-
tos de dancas tradicionais,

de maneira ludica e

sociais e contemporaneas.

imaginativa.
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Quadro 11 - Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento do
Campo de Experiéncias Tra¢os, sons, cores e formas (continua¢cao)

GO-EIOITS15-A-GYN)
Participar de situagdes em
gue sao utilizados dispo-
sitivos tecnoldgicos - celu-
lares, maquinas fotografi-
cas, projetores, filmadoras
etc.- para a apresentacao

de obras audiovisuais.

(GO-EI02TS015)
Participar dos processos
de decisao de utilizacédo

de elementos audiovi-
suais: o que fotografar,
que fotografias apreciar,
que sons gravar, que
musicas ouvir, que cenas
gravar em determinada
situa¢do, que filme ou

desenho assistir etc.

(GO-EIO3TS015)
Utilizar recursos tecnold-
gicos que possibilitem a

criacado audiovisual - foto-
grafia, dudio, videos - em
atividades contextualiza-
das, com o auxilio do(a)

professor(a).

(EIONTSI8-GYN) Participar
de momentos de aprecia-
cdo de diferentes géneros
musicais - cancdes de
ninar, samba, classicos,
rock, MBP, pop, jazz etc.,
dentro e fora da institui-

¢ao educacional.

(EI02TS18-GYN)
Ampliar o repertoério a
partir da apreciacédo de

diferentes géneros musi-
cais - cancdes de ninar,
samba, classicos, rock,
MBP, pop, jazz etc., den-
tro e fora da instituicdo

educacional.

(EIO3TS18-GYN)
Compartilhar preferéncias
e gostos na apreciacdo de

diferentes géneros musi-
cais e em apresentacoes
- cantigas de roda, sarau,
canto coral, cantatas -
expandindo o repertorio

individual e coletivo.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (2017), Documento Curricular para
Goias (2018) e Equipe de curriculo ampliada de Goiania.
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2.2.4 CAMPO DE EXPERIENCIAS:
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO
E IMAGINACAO

O Campo de Experiéncias Escuta, fala, pensamento e imaginacdo prio-
riza oportunizar as criancas vivéncias e experiéncias que propiciem a
constituicdo do sujeito por meio do desenvolvimento e da apropriacdo da
lingua materna ou da primeira lingua (L1)", considerando situacdes comu-
nicativas concretas que ocorrem em diferentes contextos: familia, comuni-
dade, instituicdo educacional, espacos de lazer e de manifestacao religiosa.

Nesse contexto, Escuta significa ouvir e acolher o outro, ter um inte-
resse genuino pelo outro, estabelecer um diadlogo respeitoso por meio
das diferentes linguagens e simbolos usados por ele para se comu-
nicar e se expressar, de forma a favorecer o posicionamento de ambos.

Fala € a capacidade de verbalizar ou utilizar sinais para se comunicar, de trans-
formar em discurso as ideias, pensamentos, sentimentos, gestos, sons e siléncios.

Pensamento ¢ uma funcao psicoldgica superior, € guando
se consegue representar mentalmente conhecimentos, fatos,
ideias, opinides, desejos, necessidades, interesses e emocodes.

Imaginacao, enfim, € um processo relacionado ao pensamento, que
consiste na combinacdao e na criacao de ideias, objetos, elementos etc,,
CUjo suporte para sua elaboracao € a realidade e tudo que nela existe.

Essas palavras apontam para conhecimentos especificos, os quais
devem ser contemplados pelo(a) professor(a) no planejamento das
acdes propostas, conforme demonstrados no infografico a seguir.

* Codigo utilizado para Primeira Lingua: conceito discutido neste Campo de Experiéncias.
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Infografico 5 - Campo de Experiéncias Escuta, fala,
pensamento e imaginac¢ao

Fonte: Equipe de curriculo ampliada de Goiania

A representacdao desse infografico foi definida tendo como base o
gue estd exposto na proposta politico-pedagdgica Infancias e Criancas
em Cena: por uma Politica de Educacao Infantil para a Rede Municipal
de Educacao de Goiania (2014), bem como na ementa da BNCC (BRA-
SIL, 2017), a qual esta transcrita de forma integral no Quadro 12, a seguir.
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Quadro 12 - Campo de Experiéncias Escuta, fala,

pensamento e imaginag¢ao

Desde 0 nascimento, as criancas participam de situacdes comunicativas§
: cotidianas com as pessoas com as quais interagem. As primeiras formas de:
interacao do bebé sao os movimentos do seu corpo, o olhar, a postura cor—%
poral, 0 sorriso, o choro e outros recursos vocais, que ganham sentido com a
interpretacao do outro. Progressivamente, as criancas vao ampliando e enri-
guecendo seu vocabulario e demais recursos de expressao e de compreensao,
%apropriando—se da lingua materna - que se torna, pPouco a pouco, seu ve|'—§
: culo privilegiado de interacdo. Na Educac&o Infantil, € importante promover :
t experiéncias nas quais as criancas possam falar e ouvir, potencializando sua':
%participacéo na cultura oral, pois € na escuta de historias, na participacéo§
gem conversas, nas descricdes, nas narrativas elaboradas individualmente ou
éem grupo e nas implicacdes com as multiplas linguagens que a crianca se§
constitui ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social.
: Desde cedo, a crianca manifesta curiosidade com relagao a cultura escrita:
%ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que§
%circulam no contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo Sua§
concepcao de lingua escrita, reconhecendo diferentes usos sociais da escrita,
: dos géneros, suportes e portadores. Na Educacao Infantil, a imersdo na cul-
étura escrita deve partir do que as criancas conhecem e das curiosidades que§
%deixam transparecer. As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo%
educador, mediador entre os textos e as criancas, contribuem para o desen-
gvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginacao e da ampliacdo do
conhecimento de mundo. Além disso, o contato com historias, contos, fabulas,
poemas, cordeéis etc. propicia a familiaridade com livros, com diferentes géne-
i ros literdrios, a diferenciacdo entre ilustracées e escrita, a aprendizagem da:
: direcdo da escrita e as formas corretas de manipulacdo de livros. Nesse convi- :
%vio com textos escritos, as criangas vao construindo hipoteses sobre a escrita
§que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que véo§
iconhecendo letras, em escritas espontaneas, ndo convencionais, mas ja indi-§
cativas da compreensao da escrita como sistema de representacao da lingua.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017, p. 42).
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De acordo com o estabelecido no artigo 92 das DCNEI (BRA-
SIL, 2009), as praticas pedagodgicas relacionadas ao Campo de
Experiéncias em qguestdo devem garantir as experiéncias a seguir.

[..]

[l - favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo domi-
nio por elas de varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica
e musical;

[Il - possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e interacdo com
a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e
escritos;

[P}

Xl - possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores, magquinas
fotogréaficas, e outros recursos tecnoldgicos e midiaticos

Nessa perspectiva e com base nos documentos mencionados, sera dis-
cutida a apropriacao da lingua materna ou primeira lingua, que acontece na
participacao das culturas orais, das culturas do escrito e da literatura, articulada
entre os seis Direitos de Aprendizagens e Desenvolvimento e este Campo de
Experiéncias, conforme apresentada na publicacdo, Campos de Experiéncias:
Efetivando direitos e aprendizagens na Educacéao Infantil (MEC, 2018, p.72).

CONVIVER com criancas e adultos, compartilhando sua lingua materna em situacdes
comunicativas cotidianas, constituindo modos de pensar, imaginar, sentir, narrar, dialogar e
conhecer.

BRINCAR com parlendas, trava-linguas, adivinhas, memaria, rodas, brincadeiras canta-
das, jogos e textos de imagens, escritos e outros, ampliando o repertério das manifestacdes
culturais da tradicdo local e de outras culturas, enriquecendo sua linguagem oral, corporal,
musical, dramatica, escrita, entre outras.

EXPLORAR gestos, expressdes, sons da lingua, rimas, imagens, textos escritos, além dos
sentidos das palavras, nas poesias, parlendas, cancdes e enredos de histdrias, apropriando-se
desses elementos para criar novas falas, enredos, histdrias e escritas convencionais ou n&o.

PARTICIPAR de rodas de conversa, de relatos de experiéncias, da contacao e leitura de
histdrias e poesias, da construcédo de narrativas, da elaboracao, descricdo e representacédo de
papéis no faz de conta, da exploracdo de materiais impressos e de variedades linguisticas,
construindo diversas formas de organizar o pensamento.

EXPRESSAR sentimentos, ideias, percepcdes, desejos, necessidades, pontos de vista,
informacdes, duvidas e descobertas, utilizando multiplas linguagens, entendendo e conside-
rando o gque € comunicado por outras criancas e adultos.

CONHECER-SE e reconhecer suas preferéncias por pessoas, brincadeiras, lugares, histo-
rias, autores, géneros linguisticos e seu interesse em produzir com a linguagem verbal.
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Esses Direitos de Aprendizagens e Desenvolvimento
devem ser assegurados na efetivacdo das acbdes educati-
vas e pedagogicas planejadas na instituicdo educacional.

2241 LINGUA MATERNA OU
PRIMEIRA LINGUA

A apropriacao da lingua materna ou da primeira lingua pressupde o domi-
nio da linguagem verbal, que envolve tanto a oral quanto a escrita. No que se
refere a linguagem oral, ela pode ser falada, com a emissao de sons, sendo
oral-auditiva ou visual-gestual, como a Lingua Brasileira de Sinais (Libras).
Quanto a escrita, ela pode ser visual, como no caso do Sistema de Escrita Alfa-
bética (SEA) ou, ainda, pode ser tatil, como no sistema Braille. Compreende-se
por lingua materna a lingua que aprendemos primeiro, em casa, por meio da
familia, que frequentemente é a lingua da comunidade (SPINASSE, 2006).

As primeiras conexdes das criancas com o mundo acontecem, como men-
cionado anteriormente, por meio das percepcdes, das sensacdes, das intera-
coes e da escuta, guando ainda estao no utero materno. Elas sentem e escutam
a vida por meio da temperatura, dos movimentos, dos dialogos, dos ruidos, das
musicas e de outros sons que estao ao seu redor. Sendo assim, € fundamental
que, apos 0 nascimento, essas conexdes continuem acontecendo, em situacoes
gue promovam uma escuta atenta e sensivel dos diferentes sujeitos com os
quais a crianca convive. Nessa perspectiva, Rinaldi (2016, p. 235), afirma que &

[...] a capacidade de escuta e expectativa reciproca que permite a comu-
nicacdo e o didlogo. E a qualidade da mente da inteligéncia humana que
estad claramente presente nas criancas pequenas. Desde o nascimento, as

criancas desenvolvem atitude de fazer parte da identidade dos outros.

A escuta acontece dentro de um contexto em que, de inicio, os olha-
res, os choros, 0s gestos, 0s apontamentos, as expressdes faciais e corpo-
rais das criancas sao as linguagens que elas utilizam para se comunicar com
0s outros. Nesse processo, elas aprendem a se expressar, a narrar, a ouvir, a
perguntar, a encontrar respostas, enfim, a se comunicar, interagindo com o
outro e tendo legitimados seus pensamentos, suas ideias e suas hipoteses,
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numa perspectiva de horizontalidade ética, na qual a interacao com o outro,
seja ele crianca ou adulto, acontece de maneira responsavel. E compreen-
der que, na interacdo eu-outro, a alteridade nos €& constitutiva e se da
numa via de mao dupla: de um lado, as criancas se constituem na interacao
com 0s adultos, de outro, estes se constituem pelo olhar do outro-crianca.

Reconhecer essa escuta em sua amplitude é considerar que as criancas
se apropriam de varias formas de expressao e modos para se comunicar, &
reconhecer, portanto, que a fala esta para além da linguagem oral. Destaca-se
aqui “[...] ‘falar’ entendido como expressar/interpretar [...] também pela lingua
de sinais, pela escrita convencional ou ndo convencional, pelo braille, por dan-
cas, desenhos, e outras manifestacdes expressivas” (OLIVEIRA, 2018, p. 67).

Escuta e fala se relacionam e as criancas aprendem a se comunicar deci-
frando signos e emitindo mensagens, a partir do momento em gue chegam
ao mundo. Para Bakhtin (apud GOULART e MATA, 2016, p. 47) “[...] os sujeitos
Nao adguirem sua lingua materna, € nela e por meio dela que ocorre o primeiro
despertar da consciéncia”. Nesse sentido, € coerente afirmar que as criancas
se apropriam da lingua materna ou primeira lingua e Nndo a adquirem, pois, ao
nascerem, ja estao envolvidas e participam desse contexto. Isso so € possivel
guando as criancas, desde bebés, participam ativamente de situacdes comuni-
cativas, conversando, lendo, escutando, brincando, sinalizando, enfim, estabele-
cendo diversas interacdes. De acordo com Oliveira (2018), entende-se situacdes
comunicativas como espacos de confronto de motivos e de perspectivas, os
guais se concretizam na linguagem. Afinal, € por meio da lingua materna ou
primeira lingua que a identidade, subjetividade e singularidade sao constituidas.

Sendo assim, € importante que a crianca seja motivada a se comu-
nicar, expressar opinides, defender pontos de vista com argumentos cla-
ros, visto que € no processo de desenvolvimento da lingua materna,
ou primeira lingua, que ela vai se apropriando dos significados ao seu
redor, descobrindo a funcdo simbodlica das palavras e dos sinais, se
constituindo como sujeito pertencente a uma determinada cultura.

Entédo, como as criancas, a partir das diferentes formas de
expressao e dos variados modos de comunicacao, se apro-
priam e desenvolvem a lingua materna ou a primeira lingua?

A crianca aprende nas e com as interacdes que lhes sdo proporcionadas.
Por isso, o outro, o parceiro mais experiente é fundamental no processo porque,
inicialmente, os gestos e os movimentos das criancas precisam ser interpreta-
dos e significados pelos sujeitos em sua volta. E importante ressaltar, portanto,
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gue ndo se senta ao lado de uma crianca para ensinar a falar, pois a apropriacdo
da fala acontece nas diversas situacdes comunicativas do cotidiano. Como por
exemplo, quando um bebé aponta ou movimenta o seu corpo para a direcao
do banheiro e o adulto significa este movimento, sinalizando ou verbalizando
“Vocé quer tomar banho? Esta suado, precisa se refrescar!”. O bebé aprende
gue seus gestos e movimentos comunicam desejos, necessidades e emocdes
e passa a repeti-los sempre que tem vontade de ir em direcdo a algum lugar.

Para Vygotsky (1998), os bebés possuem uma linguagem pré-intelectual, da
qual fazem uso antes de se apropriarem da lingua utilizada pelo seu grupo social,
gue sao os balbucios e outras estratégias empregadas para se comunicarem.
Dessa forma, dialogar com os bebés, mantendo “olho no olho”, explicando o que
sera feito, o como, 0 porqué, contextualizando e significando as praticas sociais
- nas trocas de fralda, na alimentacao, no banho; na exploracao de espacos e
de brinquedos; na nomeacao de objetos, pessoas, animais - 0s auxiliara tanto
Nna compreensao de que tais praticas sdo expressdes humanas, as quais Nnao se
separam das linguagens, quanto na apropriacao e ampliacao do vocabulario.

E nessa aprendizagem, de transformar o que foi vivido em signos, que se
da o desenvolvimento do pensamento, a principal marca dos seres humanos.
Pensamento, para Vigotski (2007), € uma funcao psicoldgica superior, a qual
se refere a “[...] combinacdo entre o instrumento e o signo na atividade psi-
cologica” (p. 56). Os instrumentos sao [...] orientados externamente, visando
o dominio da natureza [e os signos] sao orientados internamente, segundo
Vigotski, uma maneira de dirigir a influéncia psicoldgica para o dominio do pro-
prio individuo [...] (p. 159) que [...] ndo modifica em nada o objeto [...] (p. 55).

Assim, 0s signos e os instrumentos tém funcdo mediadora entre
o ser humano e o mundo fisico e sociocultural. SGo exemplos de sig-
nos a linguagem oral e a linguagem escrita, o sistema de numeros e 0s
conhecimentos cientificos e culturais construidos ao longo da histo-
ria da humanidade. Alguns instrumentos sao: calendario, reldogio, com-
putador, talher, abridor de latas, vasilhas, calculadora, entre outros.

E por meio da linguagem verbal, em suas modalidades, oral (oral-audi-
tiva e visual-gestual) e escrita (visual e tatil) que as criancas organizam seus
pensamentos e se expressam. Elas precisam sentir a necessidade de falar e
expressar suas ideias, pois assim formularao melhor o pensamento, de forma
a suprir suas proprias necessidades comunicativas, bem como a do outro.

Essa necessidade de se comunicar também deve ocorrer com o pro-
cesso da linguagem escrita. Vigotski (2007), ao escrever sobre o percurso
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de apropriacao dessa linguagem pela crianca, discute o papel funda-
mental que a escrita desempenha no desenvolvimento cultural infantil e
chama a atencdo para o lugar restrito que ela vinha ocupando nas prati-
cas escolares, pela énfase dada a mecanica de ler e escrever. Em suas
palavras, a escrita deve ser cultivada com as criancas, em vez de treinada.

[...] a escrita deve ter significado para as criancas, uma necessidade intrin-
seca deve ser despertada nelas e a escrita deve ser incorporada a uma
tarefa necessaria e relevante para a vida. SO entdo poderemos estar cer-
tos de que ela se desenvolverd ndo como um habito de mé&o e dedos, mas

como uma forma nova e complexa de linguagem [..]. (Vigotski, 2007, p.144)

Para compreender a preé-historia da linguagem escrita, Vigotski (2007,
p. 128) apresenta os gestos e 0os desenhos como aspectos importantes no
processo de simbolizacao realizado pela crianca. Para o autor, “o gesto
€ o0 signo visual inicial que contém a futura escrita da crianca [...] 0s ges-
tos sao a escrita no ar, e 0s signos escritos sao, frequentemente, simples
gestos que foram fixados”. No que se refere ao aspecto dos gestos, dois
elementos sao importantes, o rabisco e o simbolismo no brinquedo.

Os primeiros rabiscos das criancas seriam mais gestos do que propria-
mente desenhos, pois esses rabiscos necessitam ser complementados por
gestos para gue sua expressao seja compreendida pelo outro. O simbolismo
no bringuedo acontece quando os objetos podem denotar o sentido de
outros objetos, substituindo-os e tornando-se seus signos, independente do
grau de similaridade entre o objeto e o que ele se torna quando se brinca,
como por exemplo ao brincar com um pedaco de madeira e ele se trans-
formar em um celular. Para Vigotski (2007, p. 130), “[...] mais importante &
a utilizacdo de alguns objetos como brinquedos e a possibilidade de exe-
cutar com eles, um gesto representativo”. Esse signo, brinquedo, € anterior
ao da escrita, pois, assim como a crianca compreende que um pedaco de
madeira representa um celular, posteriormente, contribuira para ela com-
preender que um conjunto de letras representa uma palavra, expressao ou
ideia. O brincar assume, portanto, um papel preponderante no desenvolvi-
mento da crianca, visto que realiza um elo entre a linguagem e o mundo.
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Sobre o segundo aspecto, o desenho, Vigotski (2007) afirma que se
trata de uma linguagem grafica que surge tendo por base a linguagem ver-
bal. Inicialmente, ao desenharem, as criancas fazem tracos para comunicar
aspectos essenciais dos objetos e pessoas. Assim, ao desenhar um baldao,
elas tracam um circulo representando sua forma arredondada. A medida
gue desenvolvem a linguagem verbal, representam de forma grafica, empre-
gando palavras, frases e enredos mais elaborados. Nesse momento, as crian-
cas percebem gue podem desenhar o que falam, ndo sé os objetos e pes-
soas, e 0os desenhos se tornam simbolos daquilo que ela deseja comunicar.

Dessa forma, os gestos - nos rabiscos e no simbolismo do brin-
guedo, e o desenho sdao aspectos que compdem a preé-histdria da lin-
guagem escrita, pois sao simbolos que antecedem a escrita, assumindo
lugar primordial nos processos de desenvolvimento de uma forma supe-
rior de expressao. Portanto, € importante que os gestos e os dese-
Nnhos estejam presentes nas acdes propostas na Educacao Infantil.

Entretanto, € preciso ressaltar que ndo se trata de alfabetizar as criancas na
Educacéao Infantil, com a apresentacdo do codigo alfabético como conteudo a
ser adquirido por elas e trabalhado em atividades de repeticdo e juncao de letras.
E sim, que elas participem como produtoras de cultura, de diferentes praticas
sociais, em que a escrita seja utilizada e significada para que compreendam sua
funcdo social e sejam capazes de reconhecer toda a amplitude desse signo cultural.

2.2.4.2 CULTURAS ORAIS

Por muito tempo, o homem viveu sem a presenca da escrita e utilizou
estratégias variadas, como a pintura, a producao de artefatos, a criacdo e a
contacao de historias, causos, lendas etc., para manter vivos na memoria e
fisicamente os saberes e conhecimentos. Nesse contexto, as culturas orais
foram se constituindo, e “[...] consistem nos saberes, fazeres e conhecimentos
produzidos pelos grupos sociais [...] repassados de geracao a geracao por meio
da linguagem oral, compondo sua memaria e identidade” (GOIAS, 2018, p.131).

Por que abordar as culturas orais na Educacao Infantil? Qual a sua importancia?

Porque a Educacao Infantil € um espaco de educacao coletiva privile-
giado para as criancas se apropriarem de um amplo repertorio cultural, que
tem acompanhado o desenvolvimento humano, contribuindo para o enten-
dimento da realidade, dos seus fendbmenos e acontecimentos. De acordo
com Barbosa e Delgado (2012, p.134), € nessa etapa da Educacao Basica que
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[..] adultos e criancas sentam-se para ler e ouvir historias, lendas, contos [...], € 1& que
circulam a cultura popular e a cultura Iidica, além de outros saberes que as criancas apren-

dem em suas culturas de pares, como jogos, cancdes, brincadeiras e cantigas de roda [...].

Dessa forma, a participacdo da crianca nas culturas orais garante o
direito ao acesso a linguagem oral como bem cultural, conforme deter-
mina as DCNEI (2009), possibilitando-lhe conhecer parte do patrimo-
nio da humanidade, expressar suas ideias, sentimentos e imaginacao, além
de constituir sua subjetividade e sua singularidade, uma vez gque a lin-
guagem € a mediadora entre a crianca e o mundo fisico e sociocultural.

De que forma os Direitos de Aprendizagens e Desenvolvimento - con-
viver, brincar, explorar, participar, expressar e conhecer-se - se relacionam
com O processo de desenvolvimento e apropriacdo da linguagem oral?

Na Educacao Infantil, as criancas, desde que sao inseridas no espaco
coletivo, ja reconhecem a principal funcao da linguagem, que € a comu-
nicacao. Nesse processo, 0s bebés iniciam com seus choros, balbu-
Cios, as criancas bem peqguenas e peguenas ja empregam palavras, que
aos poucos vao se constituindo em frases mais elaboradas até chega-
rem a produzir narrativas com enredos constituidos de inicio, meio e fim.

Em qualqguer fase da vida, os sujeitos sempre estardo em processo de
aprendizagem da lingua oral. Isso porgque a lingua ¢é viva, algumas pala-
vras caem em desuso enquanto outras sao criadas a todo momento.
Dessa forma, o desenvolvimento e a apropriacao da linguagem oral, bem
como a ampliacao do vocabulario, estdo diretamente associados a qua-
lidade das situacdes comunicativas que as criancas participam cotidia-
namente. Na Educacao Infantil, € importante que os assuntos abordados
nao sejam descontextualizados das praticas sociais e que, principalmente,
estejam ligados as brincadeiras e as situacdes reais de comunicacao.

Assim, ouvir cancdes de ninar ou acalantos, versos, poesias, histo-
rias, trava-linguas, cantigas de roda, brincar com parlendas - “Dedo min-
dinho”, “Hoje € domingo” etc., manusear e ler livros ao seu modo, contar
historias, brincar com rimas e aliteracdes, conversar, narrar, relatar, expres-
sar sentimentos e emocdes, apresentar pontos de vistas para serem
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discutidos com seus pares, sao acdes que possibilitardo a crianca apren-
der a falar e a ouvir, potencializando a sua participacdo na cultura oral.

Para tanto, as situacdes comunicativas aqui ressaltadas precisam estar
presentes na Educacao Infantil por meio de diferentes mediacdes, uma vez
gue a aprendizagem da lingua, como mencionado, n&o é algo natural. E de
responsabilidade dessa etapa da educacao proporcionar as criancas o conhe-
cimento de diferentes géneros textuais - orais e escritos, veiculados em varia-
dos suportes, tais como livro, radio, telejornal, e-book, revista, blog e outros.

As criancas falam a todo instante e de diferentes formas, sendo a linguagem
oral permeada pelos seus jeitos de ser e estar no mundo, pelos seus valores
e conhecimentos. Por isso, € importante considerar no trabalho da Educacao
Infantil a variedade dos modos de falar, os quais estdo relacionados ao local e/
ou regido de nascimento, ao grupo social de origem e a faixa etaria dos sujeitos.

Essa € uma realidade muito presente nas instituicbes educacionais.
Em geral, as criancas recebidas chegam de diferentes cidades, regides
e até mesmo de outros paises. Considerar as variacdes da lingua de cada
sujeito é fundamental porgue, além de representar a identidade cul-
tural da crianca e da sua familia, contribui para ampliar o vocabulario.
Assim, as criancas aprenderao que podem se expressar nao so utilizando
a norma padrao da lingua, mas dependendo da situacdo comunicativa que
esta participando, podera escolher a melhor maneira para se comunicar.

Dialogar com as familias sobre os assuntos que as criancas ouvem
ou falam em casa, 0s desenhos animados que assistem, gquais musi-
cas escutam, guem sao as pessoas do convivio delas de forma mais fre-
guente e se tém acesso a diferentes tecnologias (televisao, celular, tablet),
contribuir para o planejamento de acdes educativas e pedagodgicas.

Além disso, observar e escutar o gue e cComo as criancas conversam, bem
como 0s usos que fazem da linguagem oral, cotidianamente, na instituicdo
educacional, também deve ser ponto de atencdo para o(a) professor(a) ao
planejar suas acdes e mediacdes. Por exemplo, um bebé de um ano de idade
aprendeu a balbuciar o monossilabo “bu” no contato com um livro e uma
musica sobre o burro, mas ao ver qualquer outro animal, pronunciava a mesma
expressao “bu”. Outro exemplo, que ilustra essa necessidade de escuta atenta,
€ um didlogo de duas criancas de cinco anos de idade sobre as placas do
banheiro, as quais foram lidas por um adulto. Uma argumentava de forma
incisiva que nao poderia entrar naguele que estava escrito “feminino” por-
gue no final tem a letra “0”, e as palavras que terminam com essa letra é
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para os meninos. Nesse didlogo, o(a) professor (a) podera levantar hipoteses
sobre os conhecimentos das criancas sobre a lingua, para planejar intencio-
nalmente acdes educativas e pedagdgicas que ampliem tais conhecimentos.

Ainda na perspectiva de observacao e escuta atenta, as diferentes tec-
nologias ligadas as culturas orais as quais as criancas tém acesso na atuali-
dade influenciam nas interacdes estabelecidas entre elas. Para exemplificar,
as redes sociais, que envolvem a tecnologia digital, trazem configuracdes
diferentes no que se refere ao uso da lingua. Assim, o bate-papo pelas redes
sociais, a mensagem de voz em smartfones, entre outras, sao possibilidades
de interacdo que precisam também ser consideradas na Educacao Infantil.

Qutras situacdes gque devem compor o planejamento da acao edu-
cativa e pedagdgica na Educacédo Infantil sdo os didlogos estabe-
lecidos em diferentes momentos, nas rodas de conversas, assem-
bleias, debates e brincadeiras, visto que representam importantes
contextos em gue a linguagem oral se faz presente, por isso sao situacodes.

A roda de conversa se constitui em uma trama de diferentes vozes, de
variados sujeitos e de diversos contextos. Ou seja, 0s textos orais produzidos
pelas criancas e pelos adultos vao estabelecendo novos sentidos e se tornam
um encontro de ideias, saberes, vontades, emocdes, pensamentos, imagina-
c&o. E nesse espaco que se ampliam as possibilidades de fala sobre a vida,
0s desejos, os medos, 0s soNhos, O que as criancas veem e pensam sobre o
mundo. Corroborando com essas questdes, Oliveira (2018, p. 74) afirma que

O encaminhamento de uma conversa tem sempre algo de imprevisivel e inusitado,
marcando o processo de partilha de significados. Estes n&do se mostram transparen-
tes, mas exigem que os participantes negociem sentidos, aprendendo a ver o outro
com caracteristicas e significados proprios. Compreendida assim, a roda de conversa
ndo é local de fala apenas do professor, nem ocasido para licdes morais, mas para as

criangas trocarem olhares sobre o mundo conversando (“versando com” seus pares).

Compreendida como um momento dialdgico, a roda de conversa deve
acontecer cotidianamente, atendendo a objetivos diversos: contar novidades,
ouvir historias, suscitar e planejar um projeto de trabalho ou institucional, orga-
Nnizar as perguntas para uma entrevista, um passeio, avaliar as acoes realizadas
no dia, entre outros. Dessa forma, desvincula-se o sentido da roda de conversa
para tratar apenas de combinados ou de mondlogos em que o(a) professor(a)
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domina o discurso, ja que ela se caracteriza pelas articulacdes dos textos dos
sujeitos de um grupo, em gue o texto de um é constituido pelo do outro, como
uma rede, em gque € possivel dar novos rumos aos dialogos. Nessa perspectiva,
a roda pode ser planejada ndo apenas para o grande grupo, mas também em
grupos menores, no sentido de considerar as singularidades de cada crianca.

Nesse contexto, a roda de conversa torna-se um momento em que as
interacdes se estabelecem e as criancas tém a oportunidade de se expres-
sar, de aprender a escutar o outro, de elaborar o seu pensamento para
expor ideias, fatos, sentimentos, argumentos, de construir o sentimento
de pertenca a um grupo. OCA) professor(a), agindo como o mediador(a)
desse espaco, assume um papel relevante, pois é ele que oferecera elemen-
tos para que a oralidade e a argumentacao das criancas se desenvolvam.

Nas rodas de conversa podem ser discutidos e deliberados assuntos
importantes, os quais demandam tomada de decisdes coletivas. Assim, se
constituem em assembleias que favorecem a participacdo das criancas na
gestao da sala e da instituicao educacional, com carater deliberativo, em
gue se discute sobre assuntos especificos. Araujo (2008, p. 118) afirma que
as assembleias “[...] sao o momento institucional da palavra e do didlogo. O
momento em que o coletivo se redne para refletir, para tomar consciéncia de
si mesmo e transformar tudo aquilo que seus memlbros consideram oportuno”.

Nas assembleias podem ser discutidas e deliberadas questdes sobre o
planejamento de algumas atividades da semana ou do més; a disposicao dos
brinquedos, moveis e materiais da sala; a avaliacdo das acdes educativas e
pedagogicas; os apontamentos do que a instituicdo educacional necessita
qguanto a gestao dos recursos financeiros, a partir do olhar da crianca (como a
aquisicao de mais um escorregador, de bicicletas, de um globo terrestre etc.), o
gue gostariam de comer nas refeicdes servidas na instituicdo; o que gostariam
de fazer no momento intermediario, entre outras. Nesses momentos, as criancas
tém a oportunidade de colocar em pratica a fala e a escuta, pois aprendem
gue tem um espaco para expor opinides e sentimentos, 0 que gostam e o que
nao gostam, posicionando-se de forma critica. Além disso, aprendem a esperar
sua vez de falar e a respeitar a opinido do outro. Sendo assim, € necessario
qgue o(a) professor(a) respeite as falas das criancas sem julgar ou apontar se
O que elas dizem esta certo ou errado, assumindo o lugar de mediador dos
didlogos estabelecidos e dos diferentes posicionamentos, fazendo pergun-
tas no intuito de conduzir as reflexdes do grupo e a tomada de decisdes.

17



118

Se¢do 2

Também, em rodas de conversa, podem ser realizados debates sobre assun-
tos relevantes e de interesse das criancas. Os debates sdo situacdes comunicati-
vas em gue ha um assunto central sobre o qual os sujeitos argumentam, expondo
suas ideias e hipoteses. Essas situacoes, a titulo de exemplo, podem acontecer
durante o processo investigativo dos projetos de trabalho, em que o(a) profes-
sor(a) faz questionamentos sobre um assunto para que as criancas argumen-
tem e defendam suas ideias e hipoteses. Dessa maneira, os debates favorecem a
ampliacdo do repertorio oral, levando as criancas a fazerem uso de uma lingua-
gem clara, articulada, com variedade vocabular e, principalmente, contribuindo
para 0 acesso e a apropriacado do patrimdnio cultural e linguistico por parte delas.

As brincadeiras, em especifico as brincadeiras de faz de conta, pos-
sibilitam a crianca representar, imaginar e se expressar por meio de dife-
rentes linguagens. Ao encenar diversas situacdes, faz uso da linguagem
oral, revelando elementos vivenciados no seu dia a dia, como valores,
regras e modos de falar, presentes nas diferentes culturas. Nesse pro-
cesso, interage e estabelece didlogos com outras criancas e com adultos.

Brincando de faz de conta as criancas exercem papéis sociais diferentes, por
ISSO propor situacdes em que elas representem esses papeis de forma espontanea,
proporciona a elas falarem e agirem como se fossem outras pessoas, imitando a
forma de ser da mae, do pai, do(a) professor(a), do médico e de outros sujeitos.

Nessas formas de se expressarem, € possivel perceber o que as crian-
cas ja sabem sobre a lingua, suas variacdes linguisticas, os enunciados que
produzem, ou seja, os diferentes saberes. Para Leal e Silva (apud BRAN-
DAO e ROSA, 2011, p. 60), as criancas quando brincam de faz de conta

[...] vivenciam situacdes em que imitam o mundo adulto, e, consequente-
mente, aprendem sobre as relacdes sociais e sobre o papel da linguagem nas
variadas situacdes. Vivenciam experiéncias em que exercitam a producdo de tex-

tos diversos, realizando variacdes decorrentes dos tipos de interacdo social.

AN
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2.2.4.5 CULTURAS DO ESCRITO

O uso da terminologia no plural, “culturas escritas” ou “culturas do escrito”,
empregada por alguns autores é para indicar que o lugar que a escrita ocupa
na vida dos sujeitos € multiplo e diverso, porque envolve necessidades reais
do cotidiano, crencas, significados, relacdes econdmicas, politicas e sociais.

Neste Documento, foi feita a opcao pelo termo “culturas do escrito”
por acreditar, conforme Galvao (apud BANDEIRA, 2017, p. 408), que:

O uso da palavra ‘escrito’ em lugar de ‘escrita’, [...] serve para desta-
car que estamos nos referindo ndo apenas as habilidades de escrever - como
se poderia supor, a primeira vista, ao se usar o feminino ‘escrita’ - mas a todo

e qualquer evento ou pratica que tenha como mediacdo a palavra escrita.

Portanto, culturas do escrito se referem a qualquer pratica social que envolve
0 escrito, desde a mais simples, como a escrita do proprio nome, de um bilhete,
anotacao de um recado, digitacao de uma mensagem, envio de um e-mail, até as
mais complexas, como a producao de uma obra literaria ou uma tese de doutorado.

Tambeém, se referem ao lugar, tanto simbodlico quanto material, que
a escrita ocupa na vida de um sujeito ou de um grupo social (GAL-
VAO apud BRASIL, 2016). Ou seja, 0 escrito ndo tem o mesmo sig-
nificado para todas as pessoas, uma vez gue seu uso e sua relevan-
cia se diferem dependendo dos contextos dos quais elas participam.

Cotidianamente, os seres humanos produzem bens materiais e simboli-
cos em varias dimensdes da vida. Essa producao diaria € que vai, ao longo
do tempo, configurar o lugar do escrito em um grupo social, em uma comu-
nidade. Essa perspectiva vai além dos usos e funcdes da escrita, porque
pressupde a atuacado direta do sujeito nesse processo como produtor de
cultura. Por isso, Galvao (apud BRASIL, 2016, p. 20) afirma que, “[...] mais
do que insercao, acesso, ou entrada, existem diferentes dimensdes de pro-
ducao, de aproximacao e de participacao da comunidade e de individuos
das/nas culturas do escrito”. Nesse contexto, as criancas, desde o nasci-
mento, estao imersas em palavras ditas, escritas, sinalizadas e participam
com maior ou menor intensidade de diferentes situacdes comunicativas.
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E importante afirmar que os termos culturas do escrito e letramento
sdo distintos e que pressupdem processos diferentes de participacdo dos
sujeitos. Seria simplismo supor que sao equivalentes, ainda que as vezes se
assemelhem no uso, conforme esclarece Galvao (apud BRASIL, 2016, p. 21).

Em relacdo aos termos “letramento” e “cultura escrita” muitas vezes eles tém sido
tomados como sindnimos, possivelmente por serem ambas - ao lado da palavra alfabe-
tismo - traducdes do termo literacy. Se considerarmos que o letramento se refere, predo-
minantemente, aos Uusos sociais da leitura e da escrita, compreendemos que ele compde

uma das dimensdes das culturas do escrito, mas ndo pode ser tomado como seu sindbnimo.

Assim, culturas do escrito devem ser compreendidas em um sen-
tido amplo, visto que nao estamos nos referindo apenas a habili-
dade de escrever, e sim a toda pratica que envolve costumes, cul-
turas e modos proprios de compreensao e significacao da escrita.

A circulacdo do escrito na sociedade acontece em diferentes espacos,
como 0s publicos da cidade, por exemplo nas bibliotecas e nas manifesta-
cdes culturais populares e religiosas. A familia e a instituicdo educacional pos-
suem papel essencial na difusdo e circulacdo da linguagem oral e escrita.

Diante desses apontamentos, qual é a funcao da Educacao Infantil no
qgue se refere a participacao das criancas nas culturas do escrito? Qual é
o papel do(a) professor(a) na formacao de criancas leitoras e autoras?

Durante muito tempo, a Educacéao Infantil foi considerada como um periodo
preparatorio para as etapas seguintes, cujo papel era, essencialmente, trabalhar a
“orontiddo” das criancas para a alfabetizacdo, com praticas pedagdgicas de cobrir
pontinhos, sonorizar letras, repetir oralmente silabas e/ou fazer copias de letras, de
sflabas e de palavras sem uma preocupacao com seus usos, significados e contextos.

Para romper com essa pratica, € necessario afirmar que, na Educacao
Infantil, mais importante do que ensinar as letras do alfabeto é possibi-
litar situacdes em que as praticas sociais de leitura e escrita estejam pre-
sentes, na qual as criancas percebam as “[...] |dgicas da escrita tais como
sua estrutura peculiar (ndo se fala como se escreve), sua estabilidade (as
palavras nédao mudam guando a professora 1€ uma histdria) e os multiplos
papéis que desempenha nas sociedades contemporaneas (utilitario e esté-
tico)” (GALVAO, 2016, p. 26). Isso é reafirmado por Brito (2005, p. 16):
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O grande desafio da educacéao infantil estd em, em vez de se preo-
cupar em ensinar as letras, numa perspectiva redutora de alfabetiza-
cdo (ou de letramento), construir bases para que as criancas possam par-
ticipar criticamente da cultura escrita, conviver com essa organizacao do

discurso escrito e experimentar de diferentes formas os modos de pensar escrito.

As linguagens sao praticas sociais e, por isso, sao centrais nas aprendiza-
gens e desenvolvimento das criancas, sendo a linguagem escrita uma delas.
Nesse sentido, destaca-se a importancia de se trabalhar na Educacao Infan-
til com essa linguagem de forma articulada as demais, como a linguagem
multimodal, que integra, além da escrita, o som, a imagem e/0u a animacao.

Na Educacao Infantil, as culturas do escrito perpassam pelas relacdes e interlo-
cucoes estabelecidas pelos sujeitos envolvidos no processo educacional - crian-
cas, profissionais, familias - e pela organizacdo de espacos, tempos e materiais.
Logo, as acdes educativas e pedagdgicas precisam possibilitar a participacao
das criancas em diferentes interacdes e praticas sociais, nas quais devem circular
os diversos géneros textuais, de modo a incentivar a curiosidade, a exploracao, o
encantamento, o questionamento e o conhecimento sobre a linguagem escrita.

Bandeira (2017, p. 408) afirma que “[...] atualmente, o uso das Tecnologias da
Informacao e Comunicacao (TIC), mediado pela palavra escrita, € também parte
do que os autores consideram como culturas do escrito [...]". Dessa forma, praticas
sociais que envolvem seu uso no contexto da Educacao Infantil sao oportunidades
para NOVOS saberes sobre a linguagem escrita, conforme ressalta Goulart (2017, p. 53).

A escrita como um saber, um modo de conhecer, para além da tecnologia, se
mostra cada vez mais necessaria para que a constituicdo e o uso de novos géneros
do discurso, implicados naguelas tecnologias, sejam feitos de modo tdo critico
guanto se espera que sejam as atividades de leitura e escrita mais sedimentadas em

suportes textuais tradicionais como livros, jornais, revistas, embalagens, entre outros.
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O uso dessas tecnologias provocou algumas alteracdes na linguagem,
transformando géneros textuais existentes em géneros digitais. Se antes a
comunicacao entre pessoas que estavam em lugares diferentes era feita princi-
palmente por cartas, atualmente, essa comunicacao tem sido feita, por exem-
plo, via e-mail e mensagens instantaneas utilizadas em redes sociais. Embora
0s meios tenham sido transformados, a estrutura de comunicacao e a maneira
com a qual as pessoas se expressam continuam seguindo parametros, os
quais estabelecem uma relacao dialdgica com formas textuais preexistentes.

O género digital, como blogs, sites e bate-papos em redes sociais, pode
possibilitar a ampliacao, diversificacao e complexificacao dos conhecimentos
das criancas, a medida que os mesmos podem ser fonte de pesquisa, de troca
de informacdes e de experiéncias. Esse género tem como caracteristica a hiper-
textualidade, que oferece em uma tela as diversas possibilidades de integracao
de textos escritos, icones, logotipos, links, sons e imagens, isto €, integram texto
verbal e visual, utilizando a linguagem multimodal. O hipertexto ¢ lido diferente-
mente da leitura linear, realizada em um texto impresso, pois € composto por ico-
nes e links que encaminham o leitor para outros textos (BRITO e SAMPAIO, 2013).

Diante dessas particularidades do hipertexto nos géneros digitais e das
possibilidades que os mesmos oferecem aos processos de aprendizagem
e desenvolvimento das criancas, € importante que, na Educacado Infan-
til, sejam planejadas acdes educativas e pedagogicas, mediadas pelos (as)
professores(as) que possam esclarecer os objetivos da proposta, orientar
a navegacao, pesquisar e/ou dialogar, bem como sistematizar informacdes.

A participacdo das criancas nas culturas do escrito pressupde o envolvi-
mento delas em situacdes nas quais diferentes formas de registros se fazem
necessarias, apropriando-se dos usos e funcdes da escrita e das estruturas de
cada género textual. Essas formas de registro podem ser expressas por meio de
desenhos e outros simbolos, como a legenda para a organizacao dos materiais
qgue compdem a sala e o registro de quantidades de brinquedos; nas leituras de
rotulos, letras de musica, poesias, letreiros de dnibus, placas nas ruas, bulas de
remeédios, jornais; na escrita coletiva em que o(a) professor(a) € o(a) escriba
de bilhetes, listas, cartas e outros géneros textuais, e na escrita espontanea
de palavras ou ideias que se fizerem necessarias nas atividades cotidianas.

A escrita coletiva, na qual o(a) professor(a) € o(a) escriba, € impor-
tante para as criancas compreenderem o processo da escrita, pois ao fala-
rem o texto para ser registrado, as criancas percebem o uso de letras, que
Nao se escreve da mesma forma que se fala, que € preciso fazer escolhas
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sobre o que escrever ou nao dependendo do género textual. Outros ele-
mentos que compdem esse processo também podem ser considerados
no trabalho com a escrita coletiva, como o registro da escrita, realizado da
esquerda para a direita, que ha espaco entre palavras e sinais de pontuacao.

A escrita espontanea € compreendida nas primeiras tentativas da
crianca de registrar palavras, ideias, historias, bilhetes e outros, usando
simbolos ou letras para se expressar. Nessa perspectiva, a escrita espon-
tanea nao é copia de palavras e frases, € a expressao da crianca acerca
do que ela tem interesse ou necessidade de comunicar, de forma a reve-
lar o que elas pensam e sabem sobre a escrita. Assim, na Educacao Infan-
til, € importante que as criancas sejam oportunizadas a realizarem a escrita
espontanea, do proprio nome, de uma lista de materiais que serdo neces-
sarios para um passeio, de uma parlenda gque aprenderam, de um bilhete
para o(a) diretor(a) ou de uma mensagem de aniversario para um colega.

O registro do proprio nome da crianca consiste numa importante situacao
real de escrita, pois ele compde sua identidade, é carregado de significado e se
constitui em motivo de curiosidade e de investigacao para ela. Conhecer a ori-
gem do nome e como ele foi escolhido sao informacdes que fazem parte da his-
toria de cada um. O proprio nome da crianca possui caracteristicas linguisticas
gue favorecem a reflexdo sobre como se escreve, ja que a escrita dele é clara,
objetiva, estavel, pois € sempre escrito com as mesmas letras e esta presente
Nno seu cotidiano: nas etiquetas dos proprios pertences, no mural da sala, abaixo
dos desenhos expostos, na lista dos ajudantes no dia, dos aniversariantes etc.

Dessa maneira, convivendo com essas e outras tantas situacdes reais que
envolvem a escrita, com a mediacao do(a) professor(a), as criancas vao perce-
bendo a funcdo social da escrita e suas formas de utilizacdo pelos adultos, princi-
palmente por meio da imitacao em brincadeiras de faz de conta. De acordo com
Vygotsky (apud CORSINO et al,, 2016) a melhor maneira das criancas aprenderem
aler e a escrever é durante as situacdes de brinquedo. Para isso, € necessario que
as letras se tornem elementos presentes na vida das criancas, assim como a fala.
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2.2.4.4 LITERATURA

A literatura € uma manifestacdo da arte que favorece a fruicdo e a ampliacao
de experiéncias estéticas, € de fundamental importancia para o processo de cons-
tituicdo e humanizacao do sujeito, porque ha uma intencionalidade do autor e do
llustrador no processo de criacao, planejada de acordo com a ideia a ser expressa
e as emocdes gque se deseja evocar. Sobre isso, Colomer (2016, p. 106) afirma que:

A literatura € uma forma especial de linguagem na qual importa a experiéncia
estética. Os autores escolhem intencionalmente as palavras para criar um clima, uma
evocacdo, um jogo de humor, um impacto emotivo; ou criam um ritmo determinado
por meio das repeticdes, alternancias ou didlogos; ou ainda decidem o que estara
explicito e o que somente serad insinuado, para que o leitor preencha essas brechas com
sentidos préprios. E preciso provar a “textura” do texto, sua capacidade de contribuir

para um “saber saborear” que somente se adquire ouvindo ou lendo poemas e contos.

A participacao das criancas, desde o Utero materno, em situacdes
significativas, realizadas com esse material simbdlico, propicia a com-
preensao do mundo e a descoberta ndo apenas de gquem elas sao, mas
também de guem querem, desejam e podem ser, por meio dos perso-
nagens e das histdrias visualizadas, ouvidas ou lidas. Ao se colocar no
lugar dos diferentes personagens, a crianca se aproxima de sentimen-
tos, emocdes e acontecimentos que estdo ligados a constituicdo humana.

Segundo Calvino (apud GOIAS, 2018, p.134), a literatura tem diversas
caracteristicas: a leveza, que € a abordagem de temas complexos, como a
separacao e a morte na dimensao sensivel; a exatidao, a qual se refere a pre-
cisao na escolha de palavras e imagens para expressar sentimentos, ideias,
emocdes; a rapidez, vinculada ao tempo literario com suas idas e vindas,
sucessao, ordem e simultaneidade; a multiplicidade, que é a possibilidade
de viver a historia de varios personagens, bruxas, reis, princesas, sapos e
outros, enriguecendo a propria existéncia; a consisténcia, relacionada a esco-
Ihas dos temas e das maneiras como serao tratados, ou seja, da qualidade
do que é oferecido ao leitor; a visibilidade, em que se permite imaginar o
narrado com seus personagens, cenarios e contextos, dando a sensacao
de que é real, assim como os ditos e ndo ditos pelas imagens e palavras.
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A leitura literaria no cotidiano da Educacao Infantil proporciona as crian-
cas momentos de prazer, além de despertar a curiosidade, a criatividade e
a imaginacado. A participacdao das criancas na leitura de textos literarios e
outros géneros diversos contribuem para ampliar o repertorio para sua ima-
ginacao, possibilitando a elas estabelecerem relacdes com a realidade vivida.
A0 imaginar, a crianca toma elementos do que ja vivenciou para compreen-
der a realidade. Assim, guanto mais ricas forem as vivéncias e experiéncias,
mMais repertorio ela terad disponivel para a imaginacao. Como afirma Vigotski
(2018, p. 25), “Quanto mais a crianca Vviu, ouviu e vivenciou, [...] maior € a
guantidade de elementos da realidade de que ela dispde em sua experién-
cia; [...] mais significativa e produtiva sera a atividade de sua imaginacao”.

Participar de praticas em que a literatura se faz presente € um direito da
crianca, o qual precisa estar inscrito, também, diariamente, na Educacao Infantil,
devido a sua importancia para o processo de aprendizagens e desenvolvimento
do sujeito - provocar emocodes, ensinar a lidar com sentimentos, ampliar a visao
de mundo e de quem ¢é o outro, encantar e provocar estranhamento. Como
afirma o escritor Bartolomeu Campos de Queiros (apud ABREU org., 2012, p. 118),

[...] liberdade, espontaneidade, afetividade e fantasia sdo elementos que fundam a
infancia. Tais substancias sao também pertinentes a construcao literaria. [...] Nesse sentido

€ indispensavel a presenca da literatura em todos os espacos por onde circula a infancia.

Assim, o trabalho com a literatura precisa romper com praticas instru-
mentalizadas, as quais sao, geralmente, utilizadas para passar o tempo,
desenhar a parte que mais gostou ou acalmar as criancas. Ao contrario, as
experiéncias literarias na Educacéao Infantil precisam ser variadas, com pro-
postas variadas para diferentes livros, sejam eles fisicos, digitalizados ou
e-book, explorando significativamente as atividades orais, como o reconto,
o didlogo sobre as histdrias, a criacdo de um novo desfecho e outras.

As experiéncias literarias gue partem do contar e ouvir historias
favorecem o desenvolvimento da linguagem verbal (oral e escrita) das
criancas, no que se refere a ampliacao de vocabulario, construcao de
narrativas e conhecimento de algumas regras do Sistema de Escrita Alfa-
bética (SEA) - escrever de cima para baixo, ler da esquerda para a direita.
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As criancas, ainda bebés, ja podem participam de situacdes concretas com
os livros, ao pega-los e levar até a boca, ao tentar abri-los e fecha-los, ao sentir as
texturas, ao balbuciar a partir das imagens visualizadas. A medida que manuseiam
o livro, repetem e complementam falas de outras criancas e de professores(as),
nomeando personagens da histodria, relatando as cenas/imagens, reproduzindo
a escrita para contar um trecho da histoéria, descrevendo aspectos da ilustracao
0S quais chamaram a atencao. Portanto, elas desenvolvem e ampliam a oralidade.

Dessa forma, a participacao do(a) professor(a), nomeando persona-
gens e contextos, fazendo perguntas e reafirmando o que a crianca diz &
importante e contribui para o desenvolvimento de processos narrativos,
em que a crianca passa da pronunciacao de palavras para a elaboracao de
historias, numa sequéncia de fatos encadeados com comeco, meio e fim.

Na escolha dos textos literarios, deve-se considerar dois aspectos: a qua-
lidade textual e a grafica. No que se refere a qualidade textual, € importante
gue o texto apresente tematicas diversificadas e diferentes contextos sociais e
culturais, bem como amplie o repertorio linguistico das criancas. A qualidade
grafica se relaciona a qualidade estética das ilustracdes/imagens e/ou do texto,
sendo capaz de motivar e enriquecer a interacao do leitor com o texto literario.

O acesso da crianca ao acervo literario vai além do alcance ao objeto
livro. Ter acesso aos livros €, principalmente, possibilitar esse encontro,
mediado pelo(a) professor(a), no intuito de propor constantes momen-
tos de descobertas, em um tempo e um espaco organizado, a partir da
escuta da crianca, na qual ela consegue se reconhecer e se sentir acolhida.
E preciso dar espaco para a voz, narrando, cantando, recitando e lendo,
além de proporcionar tempos para olhar, ler e compartilhar, ampliando
a leitura para outras situacdes de aprendizagens e desenvolvimento.

Momentos especificos como manuseio e leitura de livros literarios; con-
versas sobre o que foi visto, lido e ouvido; conhecimento de guem sao 0s
autores; identificacao e apreciacao das caracteristicas fisicas dos livros, dos
mMateriais com 0s quais sao produzidos, dos seus tamanhos, cores e formatos;
apreciacao das ilustracdes e das técnicas utilizadas sao contextos que possi-
bilitam as criancas participarem do mundo literario, percebendo a funcdo dos
livros como fruicdo e ampliacao de referéncias estéticas, culturais e éticas.

Nesse sentido, ressalta-se que as escolhas sobre o que ler para e com as crian-
cas sejam ancoradas na concepcao de que elas sdo sujeitos sociais, de direitos,
historicos, culturais e reconhecidos na sua condicdo peculiar de desenvolvimento.
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2.2.4.5 QUADRO DOS OBJETIVOS DE
APRENDIZAGENS E DESENVOLVIMENTO

Para compreender a apropriacao da lingua materna é preciso consi-
derar as diferentes modalidades de comunicacao existentes, bem como
gue a lingua materna, como campo de conhecimento, é permeada pelas
culturas orais, pelas culturas do escrito e pela literatura. Nesse sen-
tido, os Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento relacionados a
essas culturas estdo inter-relacionados e articulados a lingua materna.

Por isso, no guadro de objetivos do Campo de Experiéncias
Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacdo, estes estdo agrupados por
categorias, as quais antecedem a coluna dos Objetivos de Apren-
dizagens e Desenvolvimento. Nesse campo, essas categorias sao:

* Lingua Materna: Culturas Orais;
* Lingua Materna: Culturas do Escrito;
* Lingua Materna: Literatura.

Assim como nos outros Campos de Experiéncias apresentados neste
Documento, no quadro a seguir os Objetivos de Aprendizagens e Desen-
volvimento estdo organizados por grupos, por faixa etaria, e devem
ser observados na perspectiva da complementaridade e continuidade.
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Quadro 13 - Objetivos de Aprendizagens e desenvolvimento do
Campo de Experiéncias Escuta, fala, pensamento e imaginacao

Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento em grupos por faixa etdria

Categorias Bebés

(EIOIEFOT)
Reconhecer quando é
chamado pelo nome e
reconhecer os nomes

de pessoas com quem

Conhecer o proprio nome
como elemento da propria
identidade, reconhecen-

do-o0 nos objetos de uso

Dialogar com criancas

Criangas bem pequenas

(0 a1ano e 6 meses) (1ano e 7 meses a 3 anos

e 11 meses)

(EIO2EFOT1-A)

pessoal.

(EIO2EFOD)

Criangas pequenas
(4 anos a5 anose 1l

meses)
(EIO3EFO1-A-GYN)

Identificar e escrever
0 nome, conhecendo a
propria historia e sig-
nificado em situacdes

comunicativas.

(EIO3EFOD)
Expressar ideias, desejos

e sentimentos sobre as

convive.
e adultos, expressando proprias vivéncias, por
Lingua Materna: desejos, necessidades, meio da linguagem oral
Culturas Orais sentimentos e opinides. e escrita (escrita espon-
tanea), de fotos, dese-
nhos e outras formas de
expressao.
(EIO3EFO4)
(EIO2EF0O4)
Recontar histdrias ouvidas
(EIOIEF04) Formular e responder
e planejar coletivamente

Reconhecer elemen-
tos das ilustracdes de
histdrias, apontando-os, a

pedido do adulto-leitor.

perguntas sobre fatos
da historia narrada,

identificando cenarios,

personagens e principais

acontecimentos.

roteiros de videos e de
encenacodes, definindo
0s contextos, 0s perso-

nagens, a estrutura da

histdria.
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de Experiéncias Escuta, fala, pensamento e imagina¢ao (continua¢cao)

(EIOIEFO5)
Imitar as variacdes de
entonacdo e gestos reali-
zados pelos adultos, ao ler

histdrias e ao cantar.

(EIO2EFO05)
Relatar experiéncias e
fatos acontecidos, his-

torias ouvidas, filmes ou
pecas teatrais assistidos

etc.

(EIO3EFO5)
Recontar historias ouvidas
para produc¢édo de reconto
escrito, tendo o(a) profes-

sor(a) como escriba.

(EIOIEF06)
Comunicar-se com outras
pessoas usando movi-
mentos, gestos, balbucios,
fala e outras formas de

expressao.

Lingua Materna:

Culturas Orais

(EIO2EFO6-A)
Relatar de forma oral ou
em Libras, fatos, acon-
tecimentos da propria
vivéncia, expressando
sentimentos, ideias e
opinides.
(EIO2EF06)
Criar e contar historias
oralmente, com base
em imagens ou temas

sugeridos.

(EIO3EFO6-A)
Recontar, oralmente ou
em Libras, histérias pre-

feridas, em diferentes con-
textos, rodas de conver-

sas, festival de contadores

de historias etc.
(EIO3EFO6)
Produzir as proprias
histdrias, orais e escritas
(escrita espontanea), em
situacoes com funcao

social significativa.

(GO-EIOIEF10)
Associar nomes de pes-
soas, objetos, materiais
e utensilios presentes no

campo visual.

(GO-EIO2EF10-A-GYN)
Nomear e solicitar,
oralmente ou por outras
formas de comunicagéo,
pessoas, objetos, brinque-
dos, materiais, utensilios
etc.
(GO-EIO2EF10)
Nomear e solicitar, oral-
mente ou em Libras, pes-
soas, objetos, brinquedos,

materiais, utensilios etc.

(GO-EIO3EF10)
Estruturar narrativas de
situacdes vividas, utili-
zando objetos, brinque-

dos, fantoches, materiais
e utensilios do cotidiano,
explicitando caracteristi-
cas dos personagens e o

enredo da historia.
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Quadro 13 - Objetivos de Aprendizagens e desenvolvimento do Campo
de Experiéncias Escuta, fala, pensamento e imagina¢ao (continua¢cao)

(GO-EIOIEFT1-A) Vivenciar
situacbes comunicativas,
em que expressdes faciais
de alegria, tristeza, raiva,
medo sao utilizadas.
(GO-EIOIEF1T) Reconhecer
as expressoes verbais -
cumprimento, admiracao,
susto etc. - mais utilizadas
nas interagdes cotidianas,
na instituicdo educacional

e na familia.

(GO-EIO2EFTI-A)
Relacionar as expressoes
gestuais com as verbais,

entendendo o contexto da
situacdo comunicativa.
(GO-EIO2EFT)
Utilizar expressdes verbais
mais usuais do grupo
social, nas interacdes
cotidianas, ampliando o
vocabulario e as formas

de expressao.

(GO-EIO3EFTI-A)
Perceber diferencas
gestuais e as variacdes da
liIngua em grupos sociais

diversos.

(GO-EIO3EFTD)
|dentificar e comparar
expressdes gestuais e

verbais do grupo social e
expressdes de outros gru-
pos, comunidades, regides

e povos.

Lingua Materna:

(GO-EIOIEF12)
Culturas Orais Vivenciar diferentes

situacodes, festivas, espor-
tivas, artisticas, culturais,
percebendo as linguagens

que caracterizam essas

situacoes.

(GO-EIO2EF12)
Conhecer e identificar as
linguagens e expressoes
que definem diferentes
situacdes em contextos

variados.

(GO-EIO3EF12)
Utilizar expressdes pro-
prias de determinadas
situacodes, alterando o
discurso de acordo com o

contexto.

(GO-EIOIEF13)
Participar de brincadeiras
que envolvam rodas, can-
¢bes de ninar, acalantos e

lengalengas.

(GO-EIO2EF13)
Participar e propor brin-
cadeiras que envolvam
cangdes de ninar, acalan-
tos, lengalengas, cantigas
de roda, trava-linguas,

parlendas.

(GO-EIO3EF13)
Propor e criar brincadeiras
que envolvam cancdes de

ninar, acalantos, lenga-
lengas, cantigas de roda,
trava-linguas, parlendas,

interagindo com outras

criancgas.
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(GO-EIOIEF14)
Repetir trechos de musi-
cas, histdrias, com apoio
de gestos, objetos e/ou

imagens.

(GO-EIO2EF14)
Memorizar musicas,
quadrinhas, parlendas e
recontar histdrias com
apoio de gestos, objetos

e/ou imagens.

(GO-EIO3EF14)
Parafrasear musicas, qua-
drinhas, parlendas e resu-
mir, reformular, comentar
e criar histdrias com apoio

do(a) professor(a).

Lingua Materna: (GO-EIOIEF15)

Culturas Orais Participar de didlogos
em diferentes situacdes
de aprendizagens, troca
de fraldas, alimentacéo,
banho, brincadeiras,

exploragdo de objetos e

espacos etc.

(GO-EIO2EF15)
Perceber, em diferentes
situagcdes comunicativas,
a necessidade de ouvir
o outro com atencao,
significar o que ele esta
dizendo e alternar os

turnos de fala.

(GO-EIO3EF15)
Demonstrar em didlogos,
rodas de conversas, situa-

¢oes formais de interlo-
cucao, as habilidades de
ouvir e de falar, por meio
da linguagem oral e de
sinais, compreendendo e

produzindo textos orais.

(EIOIEFO7-A-GYN) Conhe-
cer e manipular materiais
impressos e audiovisuais
em diferentes portadores
- livro, revista, gibi, jornal,

cartaz, CD, tablet, compu-

(EIO2EFO7-A-GYN)
Manusear e explorar
diferentes portadores
textuais, demonstrando

reconhecer seus usos

(EIO3EFO7)
Levantar hipoteses sobre
géneros textuais vei-
culados em portadores
conhecidos, recorrendo a

estratégias de observacéo

Lingua Materna: Culturas

do Escrito (EIOIEFO8)
Participar de situacdes de
escuta de textos em dife-
rentes géneros textuais
(poemas, fabulas, contos,

receitas, quadrinhos,

anuncios etc.).

sociais.
tador, celular etc. grafica e/ou de leitura.
(EIO3EFO8)
(EIO2EF0O8) Selecionar livros e textos

Manipular textos e par-
ticipar de situacoes de
escuta para ampliar o
contato com diferentes
géneros textuais (parlen-
das, historias de aventura,
tirinhas, cartazes de sala,

cardapios, noticias etc.).

de géneros conhecidos
para a leitura de um
adulto e/ou para a propria
leitura (partindo de seu
repertoério sobre esses
textos, como a recupera-
¢do pela memoria, pela

leitura das ilustracdes

etc.).
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Quadro 13 - Objetivos de Aprendizagens e desenvolvimento do Campo
de Experiéncias Escuta, fala, pensamento e imagina¢ao (continua¢cao)

(EIOIEF09)
Conhecer e manipular
diferentes instrumentos e

suportes de escrita.

(EIO2EF09)
Manusear diferentes
instrumentos e suportes
de escrita para desenhar,
tracar letras e outros

sinais graficos.

(EIO3EF09)
Levantar hipoteses em
relacdo a linguagem
escrita, realizando regis-
tros de palavras e textos,
por meio de escrita

espontanea.

(GO-EIOIEF16)
Participar de situacoes
comunicativas em que a
escrita se faz presente:
nome em objetos de uso
pessoal, leitura de livros
literdrios, produg¢do de

cartazes, etc.

Lingua Materna: Culturas

(GO-EIO2EF16)
Produzir, tendo o(a) pro-
fessor(a) como escriba,
listas, legendas, avisos,

calendarios, receitas, con-
vites, instrucdes, recontos
e outros géneros de uso

cotidiano.

(GO-EIO3EF16)
Planejar e produzir, tendo
o(a) professor(a) como
escriba, listas, legendas,
avisos, calendarios, recei-
tas, convites, instrucoes,
recontos e outros géneros

de uso cotidiano.

do Escrito

(GO-EIOIEF17) Reconhe-
cer imagens de objetos,
animais e pessoas relacio-

nadas ao cotidiano.

(GO-EIO2EF17)

Ler imagens em diferentes
contextos e identificar
ilustracdes de persona-

gens de historias, quadri-

nhos, desenhos animados

etc.

(GO-EIO3EF17)
Relacionar textos com
ilustracdes e outros recur-
sos graficos, como baldes
de fala, logomarcas, letras

etc.

(GO-EIOEF18)
Explorar diferentes dispo-
sitivos tecnoldgicos em
situagdes comunicativas,
como, celular, tablet,
computador, notebook,
microfone, entre outros,
com a mediacdo do(a)

professor(a).

(GO-EIOIEF18)
Observar, nomear e
reconhecer os usos de
diferentes dispositivos
tecnologicos em situacoes

comunicativas.

(GO-EIOEF18)
Desenvolver diferentes
atividades - envio de
audios, escrita de men-
sagens, e-mails, gravacao
de videos - utilizando
dispositivos tecnologi-
cos, mediados pelo(a)

professor(a).
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Lingua Materna: Culturas

do Escrito

Lingua Materna:

Literatura

(EIOIEF19-GYN)

Vivenciar situagcdes de uso

social da escrita em dife-
rentes artefatos digitais -
celulares, tablets, compu-
tadores - com a mediacdo

do(a) professor(a).

(EIO2EF19-GYN)
Participar de situacdes
de uso social da escrita,
gue envolvam diferentes
artefatos digitais - celular,

notebook, tablet etc.

(EIO3EF19-GYN)
Reconhecer e desen-
volver atividades de
envio de mensagens

por redes sociais, e-mail

etc., utilizando diferentes

dispositivos tecnologicos,
com a mediacéo do(a)

professor(a).

(EIOIEFO2-A)
Apreciar textos versifi-
cados, como cantigas de

roda, versos, quadrinhas.

(EIO2EFO2-A)
Explorar rimas, sonorida-
des e jogos de palavras,

em poemas e outros

textos versificados.

(EIO3EFO2-A)
Produzir, com o auxilio
do(a) professor(a), textos
orais e escritos, utilizando
jogos de palavras, rimas e

aliteracoes.

(EIOIEFO2)
Demonstrar interesse ao
ouvir a leitura de poe-
mas e a apresentacéo de

musicas.

(EIO2EF02)
Identificar e criar dife-
rentes sons e reconhecer
rimas e aliteracdes em
cantigas de roda e textos

poéticos.

(EIO3EF02)
Inventar brincadeiras can-
tadas, poemas e cancgdes,
criando rimas, aliteracdes

e ritmos.

(EIOIEFO3-A)
Participar de situacoes
que envolvam contacéo

de historias e a leitura de

livros literarios.

(EIOIEFO3)
Demonstrar interesse ao
ouvir historias lidas ou
contadas, observando
ilustracdes e os movimen-
tos de leitura do adulto-
-leitor (modo de segurar
o portador e de virar as

paginas).

(EIO2EF03-A)
Manusear e escolher livros
literarios e outros textos,
expostos no ambiente,
lendo de forma ndo con-
vencional, demonstrando
postura de leitor.
(EIO2EFO3)
Demonstrar interesse e
atencdo ao ouvir a leitura
de historias e outros tex-
tos, diferenciando escrita
e ilustracdes, e acompa-
nhando, com orientacao
do adulto-leitor, a direcao
da leitura (de cima para
baixo, da esquerda para a

direita).

(EIO3EFO3-A)
Reconhecer géneros tex-
tuais variados, presentes
nos livros literdrios e em
outros suportes, identifi-
cando os assuntos/temas

que sa&o abordados em

cada um.

(EIO3EFO3)
Escolher e folhear livros,
procurando orientar-se
por temas e ilustragdes,

tentando identificar pala-

vras conhecidas.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (2017), Documento Curricular para
Goias (2018) e Equipe de curriculo ampliada de Goiania.
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2.2.5 CAMPO DE EXPERIENCIAS: ESPACOS,
TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES
E TRANSFORMACOES

O gue se propde no Campo de Experiéncias Espacos, tempos, quantida-
des, relacdes e transformacdes € oportunizar as criancas vivéncias e expe-
riéncias que propiciem o desenvolvimento de nocdes de espacos, de tem-
pos e de quantidades, assim como possibilitar a compreensao das diferentes
relacdes e transformacdes que ocorrem no mundo fisico e sociocultural.

Espacos sdo as variadas paisagens, lugares e territdorios, natu-
rais ou modificados pelos seres humanos ao longo do tempo.

Tempos referem-se a sucessao de fatos e acontecimentos num determinado
periodo, que possibilita a construcao da ideia de duracao - passado, presente e
futuro - sendo medido, na atualidade, por meio de instrumentos como o reldgio
(horas, minutos e segundos) e o calendario (dias, semanas, meses e ano). Também,
diz respeito as condi¢cdes naturais momentaneas do ar, que € o tempo denomi-
nado fisico ou atmosférico, como por exemplo, ensolarado, chuvoso ou nublado.

Quantidades estao relacionadas ao que pode ser contado, mensurado, e
representado, por niumeros ou ndo, em diferentes contextos e praticas sociais.

Relacdes significam a capacidade de o sujeito comparar, perceber dife-
rencas e/ou semelhancas, descobrir causas e efeitos, analisar o todo e
as partes, fazer conexao entre espacos, objetos, fatos, acontecimentos,
situacodes, entre outras. No mundo fisico, diz respeito a interligacao entre
os fendmenos naturais e as variadas espécies de plantas, animais, virus e
bactérias que o compdem, incluindo o ser humano, 0s espacos e os tem-
pos. No mundo sociocultural, esta relacionada a interdependéncia entre
0s sujeitos, ou seja, as formas como eles organizam a vida coletiva ao
longo dos tempos, no que se refere as interacdes, ao trabalho e a cultura.

Essas relacdes, estabelecidas pelos seres humanos, no mundo fisico
e sociocultural, provocam mudancas, naturais ou induzidas, modifi-
cando-os de alguma maneira. Esse processo, que engloba “[...] regu-
laridades e permanéncias, diversidades e mudancas na natureza e na
vida social [...]7" (OLIVEIRA, 2018, p.87) é denominado Transformacodes.

No infografico a seguir estdo representados, a partir do que essas
palavras sugerem, determinados conhecimentos desse Campo de
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Experiéncias, os quais devem ser considerados no planejamento
da acdo educativa e pedagdgica elaborado pelo(a) professor(a).

Infografico 6 - Campo de Experiéncias Espa¢os, tempos, quantidades,
relagoes e transformacoes

Fonte: Equipe de curriculo ampliada de Goiania

Este infografico, assim como os demais infograficos dos Campos
de Experiéncias, foi elaborado com base na proposta politico-pedago-
gica Infancias e Criancas em Cena: por uma Politica de Educacao Infan-
til para a Rede Municipal de Educacado de Goiania (2014) e na ementa
da BNCC (BRASIL, 2017), apresentada na integra no quadro abaixo:
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Quadro 14 - Campo de Experiéncias Espagos, tempos, quantidades,
relagoes e transformacgoes

As criancas vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes dimensodes,

iem um mundo constituido de fendmenos naturais e socioculturais. Desde
:muito peguenas, elas procuram se situar em diversos espacos (rua, bairro,:
cidade etc.) e tempos (dia e noite; hoje, ontem e amanha etc.). Demonstram

i também curiosidade sobre o mundo fisico (seu proprio corpo, os fendme- ;
inos atmosféricos, os animais, as plantas, as transformacdes da natureza, os'i

diferentes tipos de materiais e as possibilidades de sua manipulacdo etc.) e o
mundo sociocultural (as relacdes de parentesco e sociais entre as pessoas que
conhece; como vivem e em que trabalham essas pessoas; quais suas tradicoes

i e costumes; a diversidade entre elas etc.). Alem disso, nessas experiéncias e em i
' muitas outras, as criancas também se deparam, frequentemente, com conhe-
cimentos matematicos (contagem, ordenacao, relacdes entre quantidades,
:dimensobes, medidas, comparacdo de pesos e de comprimentos, avaliagcdo de
5 distancias, reconhecimento de formas geomeétricas, conhecimento e reconhe- 5
cimento de numerais cardinais e ordinais etc.) que igualmente agucam a curio-
i sidade. Portanto, a Educacao Infantil precisa promover experiéncias nas quais
as criancas possam fazer observacdes, manipular objetos, investigar e explorar
seu entorno, levantar hipoteses e consultar fontes de informacao para buscar
respostas as suas curiosidades e indagacdes. Assim, a instituicao escolar esta
:criando oportunidades para que as criancas ampliem seus conhecimentos :

Fonte: Base Nacional Comum Curricular. (Brasil, 2017, p. 90)

Essa ementa foi elaborada a partir do artigo 92 das DCNEI (BRASIL,
2009), que explicita a necessidade das praticas pedagdgicas, no caso
especifico desse Campo de Experiéncias, garantirem experiéncias que
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[..]

[V - recriem, em contextos significativos para as criancas, relacdes quantitativas,
medidas, formas e orientacdes espacotemporais;

L..]

VIII - incentivem a curiosidade, a exploragdo, o encantamento, o questionamento, a
indagacdo e o conhecimento das criancas em relacdo ao mundo fisico e social, ao tempo
e a natureza;

L]

X - promovam a interacdo, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento da biodiversi-
dade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o ndo desperdicio dos recursos
naturais;

[..]

XII - possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores, maguinas
fotograficas, e outros recursos tecnoldgicos e midiaticos.

Considerando os documentos mencionados, serd apresentada a discus-
sao do mundo fisico e do mundo sociocultural, a qual considera também a
articulacdo entre os seis Direitos de Aprendizagens e Desenvolvimento ao
Campo de Experiéncias Espacos, tempos, quantidades, relacdes e trans-
formacodes, apresentada na publicacdo Campos de Experiéncias - Efeti-
vando os direitos e as aprendizagens na Educacao Infantil (MEC, 2018, p. 91)

CONVIVER com criancas e adultos e com eles investigar o mundo natural e social.

BRINCAR com materiais, objetos e elementos da natureza e de diferentes culturas e
perceber a diversidade de formas, texturas, cheiros, cores, tamanhos, pesos e densidades que
apresentam.

EXPLORAR caracteristicas do mundo natural e social, nomeando-as, agrupando-as e
ordenando-as segundo critérios relativos as nocdes de espaco, tempo, quantidade, relacdes e
transformacoes.

PARTICIPAR de atividades de investigacdo de caracteristicas de elementos naturais,
objetos, situacdes e espacos, utilizando ferramentas de exploracdo - bussola, lanterna e lupa -
e instrumentos de registro e comunicacdo - maquina fotografica, filmadora, gravador, projetor
e computador.

EXPRESSAR observacdes, hipdteses e explicacdes sobre objetos, organismos vivos,
fendmenos da natureza e caracteristicas do ambiente.

CONHECER-SE e construir sua identidade pessoal e cultural, reconhecendo seus interes-
ses na relagcdo com o mundo fisico e social.
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Esses Direitos de Aprendizagens e Desenvolvimento devem ser assegurados na
efetivacdo das acdes educativas e pedagdgicas propostas na instituicdo educacional.

O referido Campo de Experiéncias envolve conhecimentos relativos ao
corpo humano, aos animais, as plantas, a luz, ao ar, a agua, a energia, as rochas,
ao magnetismo, aos fendmenos da natureza. Engloba, ainda, as relacdes sociais
e culturais, os diferentes modos de viver e de se organizar do ser humano no
decorrer do tempo, dependo da época e do grupo social ao qual pertence.

2.2.51 MUNDO FISICO E MUNDO
SOCIOCULTURAL

O mundo fisico e o mundo sociocultural coexistem de forma inter-relacio-
nada, sendo o mundo fisico concebido como um todo complexo, composto
pelos diferentes fendmenos, recursos naturais e caracteristicas do planeta Terra:
O nascer e o por do sol, as tempestades, 0s processos de decomposicao e
germinacao, a erosao, o solo, a dgua, o oxigénio, a energia, 0s animais, o0 corpo
humano, as florestas (GOIAS, 2018). J& o mundo sociocultural se refere a tudo o
gue o ser humano produziu ao longo do tempo para garantir a sua existéncia na
Terra. Envolve conhecimentos, artefatos, culinaria, linguagens, vestimentas, mani-
festacdes culturais e artisticas, crencas, valores, profissdes, relacdes de poder,
econdmicas, politicas, entre outros, constituindo o patriménio da humanidade.

A crianca, ao chegar nesse mundo, que é fisico e sociocultural,
tem a necessidade de compreendé-lo, de explora-lo com seu corpo
e se mostra curiosa para entender como ele € e como funciona. Por
meio das interacdes com seus pares e com 0s adultos, com os espa-
cos, 0s materiais e as tecnologias, ela faz novas descobertas, elabora
suas hipoteses, amplia seus saberes e produz cultura e conhecimentos.

As hipoteses que as criancas elaboram na busca de compreender o
mundo e o que nele acontece, se referem a construcao de explicacdes para
fatos, situacoes, fendbmenos e funcionamento de objetos, ocorrem a par-
tir do que elas sentem, de suas percepcdes e experiéncias. Isso acontece,
como por exemplo, guando uma crianca bem pequena vé um cachorro dal-
mata pela primeira vez e diz ao seu modo gue € um “cachorro de pijama”.
ISso expressa uma associacao gque ela faz da sua roupa de dormir, de boli-
Nnha, com o pelo de um animal que ndo era conhecido até entdo. Ou ainda,
gquando uma crianca peqguena pontua que a chuva é o choro da nuvem,
expressando uma comparacao que ela faz da agua que cai do céu com as
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lagrimas que saem dos olhos. Portanto, na tentativa de compreender algo
gue é novo, a crianca faz relacdes com os conhecimentos que ja possui.

Essas relacdes que as criancas estabelecem sao iniciadas no contexto fami-
liar, desde o nascimento. Dessa forma, como mencionado anteriormente, quando
elas chegam na Educacao Infantil, trazem suas vivéncias e experiéncias, as quais
foram construidas nos diferentes espacos e grupos sociais aos quais pertencem.

Harlan e Rivkin (2002) afirmam que a ciéncia € uma forma de pensar,
de produzir conhecimentos, com quatro etapas relacionadas - a problema-
tizacdo, que se refere a dar-se conta de uma gquestdo a ser resolvida; a for-
mulacao de hipoteses a partir da elaboracao de perguntas; a descoberta,
gue pressupde pesquisa, experimentacdo, observacado e por fim a partilha,
que diz respeito a socializacao dos resultados obtidos com outras pessoas.

Assim, para as criancas se apropriarem e produzirem conhecimentos sobre
o mundo fisico e sociocultural, precisam ser incentivadas a explorar, desde
bebés, o que estd em sua volta, ao relatar o que sabem, fazer perguntas,
realizar experimentos, elaborar hipoteses, observar, fazer verificacdes, apren-
der a pesquisar, conhecer diferentes fontes de informacao, expressar e regis-
trar descobertas e opinides por meio de diferentes linguagens (ARCE, 2011).

Sendo assim, € importante que na Educacao Infantil o(a) professor(a) faca
perguntas que desafiem as criancas a pensar, elaborar hipoteses, de maneira
que desperte a curiosidade e promova a participacao delas. Além disso, &
importante também gque se tenha uma escuta atenta dos movimentos, dos
gestos e das falas das criancas, referentes ao mundo fisico e sociocultural,
fazendo observacdes com registros de diferentes situacdes de aprendiza-
gens, incluindo as brincadeiras, livres e dirigidas. Ainda é importante promo-
ver didlogos e rodas de conversas com o objetivo de identificar os modos
proprios das criancas pensarem e se expressarem para, a partir dai, planejar
atividades culturalmente significativas, projetos institucionais e/ou de tra-
balho que ampliem, diversifiguem e complexifiguem seus conhecimentos.

Nessa perspectiva, cabe ao(a) professor(a) trabalhar com conhecimentos
relacionados a identidade da crianca, isto é, em relagao as caracteristicas
fisicas, nome, idade, tamanho, de forma contextual, considerando a familia
(grau de parentesco, origens, profissao), a instituicdo educacional (espaco
fisico, papéis e inter-relacao dos membros que a integram) e a comunidade,
suas caracteristicas fisicas, culturais e sociais, tanto em termos do espaco
local (rua, bairro, cidade), como em termos do espaco global (outros paises,
continente, planeta). Esses conhecimentos relacionados a comunidade se
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integram em uma perspectiva global, pois 0s acontecimentos, os fatos, as
transformacdes que ocorrem no ambito local interferem no global e vice-versa.

Ao conhecer a propria cultura e a de outros grupos, a crianca desenvolve
um sentimento de pertencimento e uma ligacdo com o lugar onde vive. Na
constituicao desse sentimento com o meio, € importante a mediacao dos
adultos com o intuito de desenvolver o senso de responsabilidade para pre-
servar os valores locais, sejam eles naturais, sociais, culturais ou historicos.

Com o avanco das tecnologias digitais, as formas e os meios das pes-
soas se comunicarem e se relacionarem mudaram. Nesse contexto, os
sujeitos que nasceram nas trés ultimas décadas pertencem a uma socie-
dade tecnologica, caracterizada pela realizacdao de producdes em larga
escala, por isso consideradas pertencentes a geracao de nativos digi-
tais’ , que crescem nesse universo de computadores, notebooks, smart-
phones, tablets, os quais permitem um acesso rapido e funcdes multiplas.

Essas tecnologias digitais podem tanto contribuir para criar pro-
cessos de interacao, quanto para criar distanciamento entre as pes-
soas. Isso porgue, com elas, surgiu o espaco virtual ou ciberespaco,
sendo esse um outro lugar de interacdo entre os seres humanos, reali-
zada por meio de interfaces interativas, como e-mail, redes sociais, docu-
mentos compartilhados e blogs, conforme apresenta Léevy (1997, p. 22).

O ciberespaco [...] € o novo meio de comunicacdo que surge da interconexdo
mundial de computadores. O termo especifica ndo apenas a infraestrutura mate-
rial da comunicacdo digital, mas também o universo oceanico de informacdes que

ela abriga, assim como 0s seres humanos gue navegam e alimentam esse universo.

Nesse espaco, por meio da internet, € possivel que as criancas rea-
lizem pesquisas por comando de voz, também conferéncias, nas quais
elas podem conversar de forma sincrona, simultanea, ou assincrona, Nnao
simultanea, com criancas e adultos de outros contextos, compartilhando
experiéncias ou discutindo sobre determinado assunto gque esta sendo
estudado. Sendo assim, € imprescindivel que essas acdes educativas e
pedagodgicas sejam planejadas e mediadas pelo(a) professor(a), para que
elas aprendam, por exemplo, como navegar em um site e como buscar

* Marc Prensky (apud COELHO, 2012) considera os nativos digitais agueles sujeitos que nasceram a
partir de 1980, e os imigrantes digitais sdo aqueles que nasceram antes dessa década.
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imagens de forma segura, atendendo aos objetivos da atividade proposta.

Na abordagem sobre o mundo fisico e sociocultural, serdo discutidos, de forma
mMais especifica, os conceitos de espacos, tempos e pensamento matematico.

22511 ESPACOS

Os espacos, como definido na introducao desse Campo de Experién-
cias, sao as variadas paisagens, lugares e territdrios naturais ou modifica-
dos pelos seres humanos ao longo do tempo, por isso sua construcao é

[...] eminentemente social e entrelaca-se com o tempo de forma indissociavel,
congregando simultaneamente diferentes influéncias mediatas e imediatas advindas da

cultura e do meio em que estdo inseridos seus atores. (BARBOSA e HORN, 2008, p. 48)

O estudo do espaco implica compreender as relacdes que o ser humano
estabelece sobre o mundo fisico e sociocultural e as conseguéncias e conheci-
mentos que advém dessa relacdo. Dessa forma, na Educacao Infantil, € impor-
tante que sejam oportunizadas as criancas relacdes mais proximas com a comu-
nidade, de modo que passem a conhecer diferentes espacos, como comeércios,
pargues, pracas, clubes, feiras, hortas, plantacdes, quadras de esportes, e as
pessoas que sao referéncias para contar historias sobre os moradores, a cons-
tituicao do bairro, os principais problemas, possiveis solucdes, entre outros.

Os ambientes externos a instituicao educacional fazem parte do cotidiano
das criancas desde bebés. Por isso, planejar acdes e mediacdes para serem
realizadas nesses ambientes favorecem as aprendizagens quanto a comple-
xidade do mundo fisico e sociocultural, guanto a participacao, emancipa-
cao social, cultural e democratica, bem como para favorecer a imaginacao.

Smole, Diniz e Candido (2003, p. 16), ao se referirem ao processo de com-
preensao das criancas sobre o espaco, afirmam que a percepcao delas se
desenvolve em “trés etapas essenciais: a do vivido, a do percebido e a do
concebido”. O espaco vivido refere-se ao espaco fisico explorado pela crianca,
por meio de deslocamentos, manipulacdes, observacdes, decomposicao e
montagem de objetos. O espaco vivido avanca para o percebido a medida
gue as criancas conseguem se lembrar dos espacos que exploraram, sem
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gue necessite vivencia-los novamente. Posteriormente, avanca para o espaco
concebido quando a crianca consegue representa-los, por meio de pecas de
montar, materiais ndo estruturados, desenhos/plantas, maguetes, mapas etc.

Desde bebés, as criancas se relacionam com o espaco, ora convivendo
com pessoas - familiares em casa, outras criancas e profissionais na insti-
tuicédo - e objetos que estdo presentes em diferentes lugares (filtro para
beber agua, local onde guarda as mochilas e o trajeto da sala até o refei-
torio, por exemplo) ora modificando-os e deixando suas marcas. Isso
ocorre em varias situacodes, seja ao desenhar em uma parede ou movel,
seja mudando os objetos de lugar, empilhando-o0s, encaixando-os ou enfi-
leirando-o0s, e até mesmo plantando uma arvore ou colhendo uma planta.

As tecnologias digitais contribuem nesse processo de explora-
cao e conhecimento dos espacos pelas criancas, pois sao recur-
sOs oS guais favorecem diferentes leituras sobre o mesmo espaco. Por
exemplo, ao ver fotos da entrada da instituicdo educacional ou foto
aérea, a crianca terd percepcdes diferentes de um mesmo espaco.

As criancas, ao interagirem com 0s espacos, vao compreendendo
cComo 0s sujeitos se relacionam neles, como 0s seres humanos 0s apre-
ciam e os modificam a partir de suas necessidades. As criancas com-
preendem também quais instrumentos o ser humano utiliza para orga-
nizar e desorganizar, construir ou desconstruir espacos e quais as
conseguéncias desse processo para as pessoas e para o planeta Terra.

Nesse sentido, as relacdes estabelecidas pelas criancas e mediadas pelo(a)
professor(a) quanto a observacao e exploracao dos diferentes espacos (natu-
reza, fendbmenos, caracteristicas dos seres vivos e ndo vivos) sao acdes que as
possibilitam conhecer as regularidades e irregularidades existentes neles, bem
como a influéncia direta do ser humano no mundo fisico e sociocultural. Refletir
sobre esse processo com as criancas oportuniza a tomada de uma consciéncia
critica quanto ao papel de cada sujeito na preservacao do meio ambiente, dos
recursos naturais e da construcao de uma sociedade mais sustentavel. Para tanto,
€ preciso planejar atividades em que as criancas possam brincar com e na natu-
reza e em espacos amplos, pois, de acordo com Barros (2018), quando a crianca
tem liberdade e tempo para brincar em espacos abertos e naturais, sua curio-
sidade, concentracao, interesse e disposicao para aprender serdo favorecidas.

Na sociedade capitalista, geralmente, a relacdo entre o ser humano e a natu-
reza é regida por fatores socioecondmicos, em gque o valor do mercado preva-
lece sobre os valores humanos e éticos, gerando uma exploracdo exacerbada
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dos recursos naturais devido a alta producado de bens, potencializada pelo
avanco das tecnologias. Nesta sociedade, se desenvolveu novas formas de
comportamentos, acarretando uma reconfiguracao dos trabalhos humanos em
relacdo aos diferentes tipos de lixo produzido: organico, reciclavel, industrial,
hospitalar, comercial, eletronico, nuclear, espacial e o lixo verde (galhos, cas-
cas, troncos, gramas, folhas). A esse respeito, Sancho (1994, p. 36) afirma que,

A sociedade tecnoldgica caracteriza-se pela realizacdo de uma produ-
cdo em grande escala: orienta-se para o consumo de massa e para a utilizacdo
de meios de comunicacdo de massa. Esta sociedade desenvolve-se as custas do
meio natural e configura as estruturas sociais e os modelos de comportamento

de forma a que se adaptem as exigéncias funcionais e pragmaticas da tecnologia

Diante dessa sociedade capitalista, € importante que o trabalho na Educacao
Infantil seja desenvolvido na perspectiva de construcao de uma sociedade sustenta-
vel, para que se consiga suprir as necessidades de producao, de consumo e de cres-
cimento, em equilibrio com a preservacao ambiental, de modo a ndo comprometer
o desenvolvimento das futuras geracdes, conforme afirma Diegues (2003, p. 5).

Para existir uma sociedade sustentavel é necessaria a sustentabili-
dade ambiental, social e politica, sendo um processo e ndo um estagio
final. Ao mesmo tempo, ndo se propde um determinado sistema sdcio-poli-

tico que dure para sempre, mas gue deva ter capacidade para se transformar.

Portanto, ao considerar a sustentabilidade como um principio ético
(ROBINSON apud DIEGUES, 2003), rompe-se com uma relacao utili-
tarista, pois 0s seres humanos passam a se perceber como integran-
tes da natureza, relacionando-se com ela de forma a respeita-la, protegé-
-la e usufruindo dela o que € imprescindivel para a propria sobrevivéncia.

Diante disso, € necessario e urgente a compreensao de que 0s seres
humanos fazem parte da natureza, pertencem a ela e que, “em funcao de
sua natureza especifica, compete a eles a responsabilidade de se encar-
regarem em seu proprio interesse, dessa relacao” (ELIAS, 1998, p.12).
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No Brasil, considerando a importancia desse assunto, a Lei n? 9.795 de
1999, do Ministério da Educacao e do Meio Ambiente, institui a Politica Nacio-
nal de Educacao Ambiental, a qual compreende a educacdo ambiental como

0S processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias volta-
das para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essen-

cial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. (BRASIL, 1999, Art. 12)

AN

Assim, na Educacao Infantil, as acdes educativas e pedagdgicas devem
ser planejadas de forma que possam ampliar, diversificar e complexificar os
conhecimentos das criancas sobre os diferentes espacos. No que diz respeito
a Educacao Ambiental, € importante que as acdes favorecam a exploracao
dos elementos que compdem o0s espacos, como terra, areia, arvores, pedras,
lama, gravetos, folhas, flores etc., para que as criancas, desde bebés, percebam
suas caracteristicas, facam comparacdes, descubram e identifiguem sensacdes
gue tais elementos proporcionam. As acdes propostas devem valorizar tam-
bém os deslocamentos e os movimentos das criancas em espacos amplos,
a participacao delas na organizacao dos espacos da instituicao (sala, refei-
torio, parque, entre outros), a preservacao do meio ambiente, a observacao
dos espacos em diferentes perspectivas, a expressao por meio das variadas
linguagens e a contemplacao dos mesmos. Nesse convivio com a natureza e
com os diferentes espacos, as criancas podem aprender sobre a propria exis-
téncia, o ciclo da vida e a importancia de respeitar e preservar o mundo fisico.

Conforme afirmam Barbosa e Horn (2008, p. 49), pensar nos espacos
gue compdem as instituicdes de Educacao Infantil € considerar seus aspec-
tos objetivos e subjetivos, ou seja, os objetos, os moveis, os materiais, os
cheiros, 0s sons, as texturas, os sabores e as interacdes crianc¢a-crianca,
crianca-adulto, adulto-adulto. Por essa razao, precisam ser planejados inten-
cionalmente, pois “[...] o ambiente ‘fala’, transmite-nos sensacdes, evoca recor-
dacdes, passa-nos seguranca ou inquietacao, mas nunca nos deixa indiferente”.
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2.2.51.2 TEMPOS

A elaboracdo do conceito de tempo e a forma como ele € compreen-
dido e organizado atualmente é decorrente de milhares de anos de obser-
vacodes dos eventos fisicos da natureza, bem como de sua relacdo com o0s
individuos que constituem a sociedade. Assim, se articulam na conceituacao
de tempo trés aspectos - o mundo fisico, o sociocultural e o individuo, o
gue torna possivel afirmar que nao ha um tempo e sim tempos, 0s quais sao
estabelecidos de acordo com a compreensao de cada grupo ou sociedade.

Por isso, a compreensao do que € o tempo, bem como de sua organiza-
cao e medicao, depende do desenvolvimento de cada grupo social, da forma
como cada um tem construido essa nocao, a partir de suas observacoes,
necessidades e experiéncias. Em algumas regides de cultura ocidental, a orga-
nizacao das tarefas cotidianas ocorre, principalmente, pela utilizacdo de ins-
trumentos medidores como o reldgio e o calendario. Ja em algumas tribos
africanas e indigenas, o plantio, a colheita, as festas e os rituais, geralmente,
sao organizados pelas ocorréncias do Sol, da Lua, das chuvas e das secas.

O tempo possui duas dimensodes: fisica e cronolodgica. O tempo fisico € a
condicdo atmosférica momentanea, regida pelos fendmenos naturais como
a chuva, o vento, a neve e a incidéncia solar, os quais provocam uma deter-
minada sensacao térmica. Esse tempo pode ser medido por instrumen-
tos meteoroldgicos, tais como o anembdmetro, que mede a velocidade do
vento, o barbmetro, que mede a pressao atmosférica, e o termadgrafo, que
registra a temperatura do ar. A utilizacdo de mecanismos e instrumentos
gue permitem medir e verificar a previsao do tempo foi e continua sendo
uma necessidade do ser humano para atender as exigéncias da vida comu-
nitaria, ja que interfere tanto na escolha de uma roupa quanto nos pontos
Mais seguros para se trafegar na cidade, diante de uma chuva, por exemplo.

Na Educacao Infantil, para além do estudo do tempo fisico, e sendo do inte-
resse e da curiosidade das criancas, pode-se desenvolver acdes sobre o clima,
Ou seja, sobre o conjunto de condicdes atmosféricas que caracterizam um local/
regidao, observadas e estudadas ao longo de varios anos, por exemplo as caracte-
risticas do clima do estado de Goias, com marcantes periodos de seca e de chuva.

O tempo cronologico € o tempo organizado, sistematizado e medido pelos
seres humanos por meio de instrumentos, como o calendario e o reldgio.
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O calendario e o relogio, como instrumentos simbolicos que representam a
nocao de tempo, exercem trés funcdes: comunicacao, orientacao e regulacdo. A
posicdo dos ponteiros em um reldgio ou 0os numeros em um calendario transmitem
uma mensagem ao ser humano, orientando suas acdes e regulando o seu cotidiano.

As criancas, desde bebés, participam de praticas sociais em que ha a medi-
cao e aregulacao do tempo, por meio desses instrumentos. Constantemente,
ouvem falas como “Ja esta na hora do medico!”, “Corre! Vamos nos atrasar!”.
Nesse sentido, vivenciam a organizacao do cotidiano dividido em momentos,
como o de dormir, se alimentar, entre outros. Portanto, na familia ou na insti-
tuicao educacional a crianca é orientada por esses instrumentos simbadlicos.

O tempo na sociedade atual, geralmente, segue a |6gica do capitalismo,
um tempo acelerado, escasso e atrelado a producdo. Por consequéncia, esse
tempo incide sobre as criancas, reproduzindo na infancia o tempo aligeirado
dos adultos, que controla, delimita seus movimentos e disciplina suas acdes.

As vezes, seguindo essa légica, algumas instituicdes educacionais
reproduzem rotinas enfadonhas, marcadas pela repeticdo, pela rapi-
dez no desenvolvimento das atividades e pelo controle, pois compreen-
de-se, equivocadamente, gue gquanto mais tarefas em folha as crian-
cas produzirem, menos conversarem durante as refeicdes, mais rapido
tomarem banho, melhor sera o resultado de suas aprendizagens.

A logica da infancia é diferente da ldgica adulta, pois o tempo da
crianca € um tempo peculiar. Quando se observa um grupo de crian-
cas envolvidas no faz de conta ou numa brincadeira com massa de
modelar, € possivel perceber que, por serem atividades de seu inte-
resse, vivem com intensidade e inteireza esses momentos, deixando de
comer, de beber agua e até de ir ao banheiro para estarem ali brincando.

Se o tempo cronoldgico é vivido pelas criancas desde bebés,
entdo como trabalhar na Educacao Infantil o desenvolvimento dessa
Nnocao e a apropriacado desses instrumentos (reldgio e calenda-
rio) e, ao mesmo tempo, considerar as especificidades das criancas?

E importante compreender a rotina como uma estratégia de planeja-
mento que e o(a) professor(a) utiliza para organizar o cotidiano das crian-
cas na instituicao educacional. Ela deve ser revista e reelaborada, constan-
temente, de acordo com o ritmo de cada crianca, do agrupamento e dos
tempos dos adultos. Para tanto, a organizacao da rotina, seja em tempo par-
cial ou integral, deve considerar os eixos do curriculo da Educacao Infan-
til, as praticas sociais, os projetos institucionais e os projetos de trabalho.
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Em relacdo aos eixos do curriculo - interacdes e brincadeiras, € impor-
tante que as criancas tenham oportunidade de se relacionarem com seus
pares, com criancas de faixas etarias diferentes, com adultos, com mate-
riais variados da sua cultura e de outras e em diferentes espacos. No desen-
volvimento das brincadeiras, devem ser destinados longos periodos para a
exploracao de diferentes materiais e espacos, para brincadeiras de faz de
conta e para a aprendizagem de brincadeiras tradicionais. Praticas sociais
como o cumprimento ou a despedida nos horarios de entrada e saida, a hora
das refeicdes (café da manha, colacao, almoc¢o, lanche ou jantar), a hora do
banho ou, ainda, o momento de descanso/sono s&do marcadoras da organi-
zacao do cotidiano na instituicao e se constituem, junto a outras, atividades
culturalmente significativas que precisam ser planejadas intencionalmente.
No que se refere aos projetos institucionais e de trabalho, estes possibilitam
as criancas desenvolver outras formas de pensar e de produzir conhecimen-
tos, os quais devem ser previstos na rotina e trabalhados de forma regular.

A rotina organizada dessa forma oferece seguranca as criancas, pois elas
sabem o que esta “por vir”, assim como abre “[...] a possibilidade de encontrar o
extraordinario no ordinario vivido diariamente por elas em horas, dias, semanas,
meses e anos que passam na educacao infantil” (CARVALHO e FOCHI, 2017,
p.15). Portanto, essa rotina prevé atividades mais permanentes, por acontece-
rem cotidianamente, mas também, podem ser flexiveis, pois € um espaco que
abrange o inesperado e o inusitado, como, por exemplo, encontrar um passari-
nho machucado no patio da instituicdo educacional e o (a) professor (a), com
o olhar atento e sensivel, considerar o que aconteceu, dialogar com as criancas
sobre 0 assunto e, se for do interesse delas, desenvolver um projeto de trabalho.

O trabalho com o reldogio e com o calendario nessa rotina contribui para
gue as criancas compreendam o tempo na sociedade em que vivem. Por
isso, ter um reldgio na sala, seja ele analdgico ou digital, auxilia as criancas
peguenas a compreenderem os horarios/momentos em gue serdo realiza-
das determinadas atividades, como a visita de um convidado, o momento
em gue as criancas de outro agrupamento chegarao para uma atividade
planejada em conjunto ou, ainda, a chegada das familias para busca-las.

O uso do calendario nas atividades propostas pelo(a) professor(a) possi-
bilita que as criancas percebam a sucessdo dos dias e a sua organizacao em
semana, més e ano, favorecendo a aprendizagem de nocdes de tempo, como
antes/depois e ontem/hoje/amanha. Dai a relevancia de se ter na sala um
calendario do més corrente e outro do ano, para que, sempre gque Necessario,
o(a) professor(a) e as criancas possam fazer relacdes envolvendo os dois.

149



150

Se¢do 2

Marcar nesses calendarios datas importantes, como o dia dos aniversarios das
criancas e dos profissionais do agrupamento, de um passeio, da visita de alguém,
do periodo de férias ou de outras datas que o coletivo julgar pertinente, também
sdo acodes significativas para o estabelecimento de relacdes como as de “[...]
sucessao, continuidade; duracao-intervalo” (DUHALDE e CUBERES, 1998, p. 82).

Nesse processo, tambéem é importante planejar intencionalmente acdes edu-
cativas e pedagogicas que permitam a crianca distinguir o presente do passado
e prever o que vai fazer num futuro relativamente proximo, levando-a a perceber
semelhancas e diferencas entre o que acontece no seu tempo e o que aconteceu,
por exemplo, nos tempos de vida dos pais, dos avos e de outros mais distantes.

Respeitar os tempos das criancas € tao essencial quanto respeitar o signi-
ficado que as acdes propostas tém para elas. Para tanto, € necessario refletir
se € mais relevante dar continuidade a projetos e atividades culturalmente
significativas, nas quais as criancas estdo envolvidas, ou interromper essas
propostas para realizar acdes que, muitas vezes, estao vinculadas a uma pratica
educacional com apelo consumista, sem sentido e significado real para elas.

A instituicdo educacional tem como funcao sociopolitica, prevista nas DCNEI
(2009), oferecer uma educacao de qualidade para que as criancas ampliem seu
repertorio e perspectiva de mundo, conforme reflete Ostetto (2000, p. 183).

[...] Qual o papel da instituicdo de educacao infantil: repetir/reprodu-
Zir o que circula na sociedade em geral ou discutir e questionar os conteudos e
vivéncias que trazem as criancas? E apenas “respeitar” a realidade imediata da
crianca, ou ampliar sua visdo de mundo? E discutir e negociar significados ou

legitimar um sentido Unico, veiculado nas praticas comemorativas de consumo?

Assim, deve-se ressignificar as acdes pedagodgicas, de forma a ndo repetir,
ano apods ano, uma proposta curricular sem significado para as criancas. Toda
acdo a ser trabalhada ao longo do ano precisa ser definida pelos profissionais da
instituicdo educacional, com base no diagnostico sobre as criancas e suas fami-
lias, o qual fornece dados para que se conheca a organizacao familiar, a religido, a
renda, entre outros. Por fim, essa definicdo deve ser registrada no projeto politi-
co-pedagodgico da instituicdo, considerando a perspectiva de ampliar, diversificar
e complexificar conhecimentos, bem como respeitar as criancas e suas familias.
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22513 PENSAMENTO MATEMATICO

O pensamento, segundo Vigotski (2007, p. 56), € um processo psicoldgico
superior que se refere a “[...] combinacao entre o instrumento e o signo na
atividade psicoldgica”. Partindo desse principio, o0 pensamento matematico
refere-se a utilizacdao dos instrumentos e signos relacionados aos conhecimen-
tos dos campos espacial, numeérico e de medida, ou seja, 0s conhecimentos
matematicos sao aplicados para solucionar situacdes problemas do cotidiano.

Nesse sentido, os conhecimentos matematicos sao conhecimentos acumu-
lados pela humanidade no que se refere aos campos espacial, numeérico e de
medidas, é o produto de observacdes, estudos, testes e comprovacdes. Loren-
zato (2018) pontua que o0 campo espacial se refere as formas, as quais apoiam
0s conhecimentos geomeétricos; o campo numerico relaciona-se as quantidades,
gue fundamentam o estudo da aritmética; e o das medidas integra a geometria
e a aritmeética. Essa divisao em trés campos matematicos € didatica, ndo repre-
senta a realidade, pois no cotidiano os conhecimentos encontram-se articulados.

O pensamento matematico se refere as inUmeras relacdes que o
sujeito pode fazer em sua mente, a partir da apropriacdo de conheci-
mentos matematicos e outros conhecimentos construidos ao longo do
tempo, para solucionar diferentes situacdes problemas do cotidiano.

Considerar, neste Documento, o pensamento matematico é reconhecer
gue os sujeitos, criancas e adultos, possuem particularidades em suas for-
mas de pensar e agir no e sobre o mundo fisico e sociocultural, e que é pos-
sivel encontrar solucdo para uma mesma situacao-problema percorrendo
caminhos diferentes. Portanto, € reconhecer que os sujeitos sdo ativos na
aprendizagem e na producdo de conhecimentos, e ndo meros receptores
do que é produzido pela humanidade, como afirma Ellenberg (2015, p. 10).

A matematica ndo estd encerrada. Mesmo com referéncia a objetos basicos de estudo,
como numeros e figuras geométricas, nossa ignorancia € muito maior que Nosso conheci-

mento. E as coisas que sabemos so foram alcancadas apds macico esforco, disputa e confusao.
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Lorenzato (2018) afirma que ha processos mentais basicos para que as
criancas aprendam os conhecimentos matematicos, por isso sdo fundamentais
para o desenvolvimento do pensamento matematico, sdo eles: correspon-
déncia - relacionar um a um durante a contagem; comparacao - expressar
semelhancas e diferencas entre objetos e espacos; classificacao - separar
objetos em categorias, conforme as semelhancas e/ou diferencas; sequen-
ciacdo - fazer suceder a cada objeto, sem estabelecimento de critério, por
exemplo, a chegada e saida das criancas; seriacao - ordenar os objetos,
seguindo um critério, como a organizacao das criancas por tamanho; inclusao
- englobar um conjunto a outro, por exemplo, a banana pertence a categoria
‘fruta’; conservacao - perceber que a quantidade nao depende da arruma-
cdo, da forma ou da posicao dos elementos/objetos, por exemplo, contar os
diferentes brinquedos que estdo sendo usados e 0s que ficaram na caixa.

Esses processos mentais nao sao conteudos, mas devem ser aborda-
dos nas mediacdes praticadas pelos (as) professores (as), a partir dos
interesses, curiosidades e necessidades das criancas, em atividades cul-
turalmente significativas, projetos institucionais e/ou projetos de trabalho.

Ao longo da historia, conhecimentos e instrumentos relacionados ao pen-
samento matematico foram elaborados pelo ser humano e fazem parte do
cotidiano das criancas, pois estao presentes nas praticas sociais de cada
cultura, como em embalagens de produtos, seringa, fita métrica e outros.

Inicialmente, como afirma Duhalde e Cuberes (1998), as criancas tém contato
com esse patrimoénio da humanidade no seu cotidiano por meio da linguagem
oral, da audicdo, do tato e da visdo. Por exemplo, quando elas escutam “Ele fez
dez meses, dia cinco”, “Cresceu dois centimetros nos Ultimos meses” ou quando
guestionam “Eu vou ficar do tamanho da mamae?”, “Que hora é o desenho?”,
“Quando vou para a escola?”. Também, quando exploram o mundo, ao tocar obje-
tos, atira-los em uma direcao, movimenta-los - arrastando, puxando e empur-
rando, e ainda, ao observarem, interagirem, utilizarem e se envolverem com 0s
numeros em embalagens, anuncios de supermercado, teclado do controle de

televisdo, computadores, tablets, smartphone, em uma régua, fita métrica etc.

Assim, ao chegar na instituicao educacional, a crianca ja possui conhe-
cimentos relacionados ao pensamento matematico, os quais devem
ser ampliados, diversificados e complexificados. Por isso, € indispensa-
vel que o(a) professor(a) tenha como ponto de partida o que as criancas
sabem, como afirma Lorenzato (2018, p. 24) “[...] temos de comecar por
onde as criancas estdao e ndao por onde gostariamos que elas estivessem.”
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Considerando os conhecimentos que as criancas possuem, o(a) profes-
sor(a) precisa aborda-los por meio dos trés campos matematicos - o espacial,
O Nnumeérico e o das medidas - 0s quais devem ser explorados no cotidiano
da Educacao Infantil a partir de situacdes desafiadoras e contextualizadas.

A crianca estabelece as primeiras relacdes espaciais (longe/perto, em cima/
embaixo, dentro/fora, aberto/fechado, direita/esquerda, frente/atrés/ao lado)
em acodes cotidianas, tais como brincar livremente em casa, no pargue, na praca
ou em diferentes locais da cidade; ajudar na organizacao dos espacos em que
convive; deslocar pelos cOmodos da casa, pelos espacos da instituicdo educa-
cional e pelas ruas; observar os familiares na exploracao de mapas em aplicati-
vos de localizacdo durante um deslocamento. Por isso, segundo Smole, Diniz e
Candido (2003, p. 17), “A compreensao espacial € necessaria para interpretar,
compreender e apreciar nosso mundo, o qual € intrinsecamente geomeétrico”.

Nesse contexto, as acdes educativas e pedagogicas devem ser planeja-
das, na Educacao Infantil, a partir das experiéncias das criancas, de forma
a contemplar mediacdes que as levem a estabelecer relacdes e compa-
racdes referentes a tamanho, direcdo e posicdo de objetos, bem como
expressarem os conhecimentos aprendidos por meio das linguagens cor-
poral, grafica e oral. Nessas acdes, € importante a nomeacdo correta das
figuras e das formas vistas e exploradas pelas criancas em situacdes de
interacdes e brincadeiras. Também, € necessaria a exploracao de fotogra-
fias, mapas, plantas baixas, globos terrestres e recursos digitais para as
criancas visualizarem as variadas formas de representacdo do espaco.

No gue se refere ao campo numeérico, o aprendizado do con-
ceito de numero é complexo, por se tratar de um elemento abstrato.
O nUmero nao esta nos objetos, mas no pensamento de gquem esta-
belece relacdes entre eles. Nesse sentido, aprender nocdes de quanti-
dade, como mais/menos, igual/diferente e muito/pouco, é fundamental
para a crianca entender gue um numero € maior que o outro (3 € maior
gue 2) e gue esse numero maior engloba o niumero menor (3 engloba o 2).

Dessa forma, abordar questdes como “Quem tem mais bolas?”,
“Quem tem menos bolas?”, “Quantos de vocés tém o mesmo tanto
de bolas?” ou “Quem tem quantidades iguais de bolas? Que quan-
tidade é esta?” e “Quem tem qguantidades diferentes?”, favorecem a
crianca pensar e compreender a ideia de gquantidade e de numero.

Recitar os numerais € comumente concebido como compreensao do con-
ceito de numero, ou seja, se a crianca recita a série ordenada dos numerais
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(1,2, 3,4,5, 6..), acredita-se que ela compreenda o que € numero. Porém,
geralmente a crianca realiza essa recitacdo a partir de conhecimentos viven-
ciados no cotidiano e, muitas delas, ainda ndo conseguem contar/quantifi-
car, fazendo a correspondéncia termo a termo, um a um. Portanto, recitar
e contar/quantificar sdo acdes distintas, que revelam conhecimentos dife-
rentes e significativos para o desenvolvimento do pensamento matematico.

A crianca compreende a contagem/quantificacdo, segundo Duhalde
e Cuberes (1998), quando estabelece a correspondéncia um a um, man-
tém a ordem das palavras numeéricas (nomes dos numerais), conta
cada objeto somente uma vez sem omitir nenhum e considera o ultimo
ndmero mencionado como aguele que representa o total de elementos.

Nesse processo de compreensdo da contagem/quantificacdo, a recita-
cao vai possibilitar a crianca a aprendizagem dos nomes dos numerais e
sua ordenacao. Por isso, desde bebé, pode-se incentivar a crianca a parti-
cipar de contextos que envolvam a recitacao em parlendas (“Serra, serra,
serrador”, “Um, dois, feijdo com arroz”, “A galinha do vizinho”), em musicas
(“Mariana conta”, “Danca das caveiras”, “Indiozinhos”) e em brincadeiras.

O trabalho com a contagem, na instituicdo educacional, deve estar pre-
sente em situacdes do cotidiano das criancas. Por isso, desde bebés, elas
podem participar de situacdes reais para contar os brinquedos, a quantidade
de criancas presentes, seus pertences, os materiais para uma brincadeira,
cadeiras para as criancas sentarem fora da sala, colchonetes a serem utili-
zados nas atividades e ao realizar brincadeiras como chute ao gol, boliche,
bem como contar colecdes de figurinhas, de adesivos, pedras entre outras.

Nessas acdes educativas e pedagogicas que envolvem a contagem, o(a)
professor(a) pode propor as criancas peguenas que registre, tanto de forma
nao convencional (por desenhos, tracos e bolas), quanto de forma conven-
cional, utilizando os numeros. A faixa numérica’ , o quadro numérico”™ e o
calendario representam fontes de consulta que auxiliam as criancas no registro
dos numeros. Outra forma convencional de registrar nimeros € por meio de
tabelas e graficos, os quais sao representacdes das quantidades que se deseja
registrar. Por exemplo, a quantidade de meninos e meninas do agrupamento,
as brincadeiras que as criancas gostariam de realizar ao longo do més, as

* Consiste num recurso didatico em que a sequéncia numérica € colocada em uma faixa linear quadriculada, na qual
cada guadrado acolhe um numero (pode ser iniciado com o zero ou 0 um). Esse recurso possibilita as criancas consul-
tarem os nUmeros e sua sequéncia

o Consiste num recurso didatico que possibilita as criancas se apropriarem de regularidades do Sistema Deci-
mal. E um quadro ou tabela organizado com Iinhas de 10 em 10, em que 0s numeros sdo escritos na sequéncia.
Pode ser iniciado com o zero ou com um. (GOIAS, 2018, p.148)
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guantidades de brinquedos disponiveis e 0s aniversarios de cada més do ano.

O sistema monetario, presente no cotidiano das criancas, torna-se relevante
Nna construcao do conceito de nimero na Educacao Infantil, pois elas constante-
mente participam de situacdes em que sao utilizadas as cédulas, moedas e cartdes
de débitos e crédito, bem como os precos em encartes, em prateleiras, nos pro-
dutos do supermercado e em andncios comerciais de produtos na televisao, além
de vivenciarem situacdes de compras e de negociacdes em seu contexto familiar.

Diante disso, os conhecimentos que as criancas pequenas possuem sobre
esse sistema podem ser ampliados, diversificados e complexificados na Edu-
cacao Infantil por meio, por exemplo, de brincadeiras de faz de conta. Nes-
sas situagoes, elas aprendem a lidar com cédulas e moedas, sem valor real,
de forma a estabelecer diferentes relacdes sobre o sistema monetario, como
por exemplo, a de quantidade, de maior e menor valor, quantidades neces-
sarias para uma compra e para o troco. Dessa forma, as solucdes para os
problemas apresentados durante as brincadeiras podem ser encontradas
por meio de calculo mental ou por registros, os quais podem ser realiza-
dos pelas criancas ao seu modo, utilizando pequenos papeéis, blogquinhos
e cadernetas, ou ainda, usando materiais como tampinhas, toquinhos etc.

Atualmente, o cartdo de crédito também é uma forma comum para efe-
tuar pagamentos. Quando o adulto diz “o cartdo estourou”, o que isso quer
dizer? Exemplificar e participar de situacdes de uso do cartdo de crédito
propicia a compreensao das criancas pequenas sobre o valor maximo de gas-
tos (limite); o prazo para o pagamento; valor a ser pago, total ou minimo
e leitura dos elementos basicos da fatura (nome do responsavel, endereco,
valor total, valor minimo, relacédo dos gastos realizados, codigo de barra).

Articulado ao trabalho com o sistema monetario, € importante que
o (a) professor(a) desenvolva acdes relacionadas a educacao finan-
ceira, na perspectiva das criancas compreenderem o valor para se adqui-
rir algo, aprendendo qual a quantidade necessaria para comprar determi-
nado objeto, como poupar e priorizar gastos de acordo com a necessidade.

A educacao financeira articula-se com a educacao ambiental na
medida em que O consumo consciente de bens se torna o eixo cen-
tral. Portanto, as criancas precisam vivenciar em seu cotidiano atitu-
des como reduzir, reutilizar, recusar e repensar 0 CONnsuMo, POoIs a crianca
vai aprendendo gue suas acdbes de consumo e das demais pessoas
interferem na exploracdo de recursos naturais e na producdo de lixo.
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O campo das medidas, integra o campo espacial e o numerico, por
iIssO 0 conceito de medida é abrangente, referindo-se a distancia (compri-
mento, altura, largura, espessura, profundidade e tamanho); a superficie e
suas propriedades fisicas (cor, brilho, extensdo, aspereza etc.); ao espaco (se
€ macico (volume) ou vazio (capacidade); a massa, que se refere a mateée-
ria, mas culturalmente é chamada de peso; ao calor, forca que dilata cor-
poOs, 0 que é diferente da temperatura, que é o estado atmosférico do ar;
ao movimento, que se refere ao deslocamento de um corpo no espaco; e a
duracao, relacionada ao tempo (LORENZATO, 2018). Essa abrangéncia das
medidas refere-se as grandezas, ou seja, a tudo aquilo que pode ser medido
por algum instrumento de medicdo padrdo, quer seja convencional ou nao.

Para a compreensao dessas medidas padrao é importante que
as criancas aprendam, em situacdes reais do cotidiano da Educacao
Infantil, conceitos como grande/pequeno, maior/menor, grosso/fino,
curto/comprido, alto/baixo, largo/estreito, perto/longe e vazio/cheio.

Os instrumentos de medida padrao nao convencionais sao objetos (chi-
nelos, lapis, cestos), partes do corpo (pés, mMaos, bracos) ou elementos da
natureza (gravetos, galhos, cuia), utilizados como um padrao para se chegar
a determinado resultado, como por exemplo, medir uma mesa da sala usando
um lapis ou a distancia do pargue até o refeitdrio usando um cabo de vassoura.

Os instrumentos de medida padrdao convencionais sao aqueles cons-
truidos ao longo da histdria da humanidade, como a balanca, a fita
meétrica, a trena, o reldgio, o termdmetro, o velocimetro, a régua e a ampu-
Iheta, os quais possuem unidades de medida especificas, como quilo-
grama, centimetro, graus Celsius, quildbmetro por hora, metro cubico.

Essas medidas convencionais exigem maior abstracdo das crian-
cas, por isso o trabalho na Educacao Infantil deve ser permeado por pra-
ticas sociais vividas no cotidiano delas, tais como: acompanhamento
do crescimento por meio da medicao do peso e da altura durante o ano;
observacao das capacidades de copos e jarras usados nas refeicdes; per-
cepcao da regularidade do tempo (dia, més, ano); leitura de um termo-
metro quando uma crianca apresenta febre, ou leitura de reldgio, digital
ou analdgico, utilizado para organizar a rotina da instituicao educacional.

Na Educacao Infantil, o trabalho com os campos espacial, numérico e
de medidas, por meio da resolucado de situacdes-problema, oportuniza as
criancas expressarem seus conhecimentos, elaborarem hipodteses, pesqui-
sarem, investigarem, analisarem, realizarem calculos e relacdes mentais.
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Segundo Monteiro (2010), as situacdes-problema consistem na apre-
sentacdo de um desafio gque pode ser solucionado de diferentes formas
pelas criancas, sem necessariamente envolver operacdes aritméticas. Por-
tanto, o planejamento dessas situacdes precisa considerar trés elementos
0s conhecimentos prévios das criancas, a ampliacédo de estratégias de reso-
lucdo utilizadas por elas e a necessidade de justificar a busca pela resolu-
cdo. Sao exemplos de situacdes-problema: “O que vocé faria se ficasse per-
dido em uma feira ou supermercado?”, “Como levar um maior niumero de
brinquedos da sala para a area externa utilizando um Unico recipiente?”.

Grando e Moreira (2012) apontam a dramatizacdo como uma das formas
de solucionar situacdes-problema, ou seja, as criancas representam corporal-
mente determinada situacdo, de maneira a buscar solucdes para ela, o que
€ pertinente na Educacéo Infantil, pois o pensamento da crianca é acompa-
Nnhado por sua expressao corporal. As criancas ainda podem resolver tais
situacdes por meio de registro pictorico, no qual elas desenham a situacao
colocada e a possivel resolucao. Outra maneira de solucionar problemas é
por meio da linguagem oral, com a participacao das criancas em discus-
sdes e roda de conversa, com o intuito de resolver o problema apresentado.

A solucdao encontrada por elas pode ser registrada, posteriormente, em
um texto coletivo, no qual o(a) professor(a) pode ser o (a) escriba, ou em
um desenho coletivo da turma. Essa conversa pode ser gravada em audio
pelo (a) professor (a), para depois ouvir e analisar, sozinho e/ou com as
criancas, como cada uma delas expds seu pensamento. Enfim, & preciso dar
relevancia ao registro das resolucdes encontradas, feito pelas criancas ou
pelo (a) professor (a), seja ele pictorico, em texto, video ou audio, porque

[..] além de favorecer o processo de aprendizagem [...] [da crianca], favo-
rece o processo de ensino por parte do professor, pois por meio dele é possi-
vel fazer uma analise identificando o que [...] [a crianca] pensou, qual o fator
que [...] [ela] considerou importante etc. facilitando, assim, a compreensdo
sobre o modo de pensar de cada [...] [uma] e o planejamento de futuras ativi-

dades, partindo do que as criancas ja sabem. (GRANDO e MOREIRA, 2012, p. 123)

Durante a resolucao de situacdes-problema € importante que o(a) professor(a)
faca questionamentos para as criancas, com o objetivo de mobilizar o pensamento
delas, favorecendo a formulacao de hipoteses, a argumentacao e a avaliacao das
diferentes solucdes apresentadas, como afirmam Smole, Diniz e Candida (2000).

157



Se¢do 2

Existem situacdes-problemas que partem dos interesses, curiosidades e
necessidades das criancas e que exigem mais tempo para serem solucionadas, pois
perpassam um processo investigativo que demanda estudos, pesquisas, discus-
sdes e registros, constituindo-se em projetos de trabalho, os quais representam

[..]J uma abertura para possibilidades amplas de encaminhamento de resolucao,
envolvendo uma vasta gama de variaveis, de percursos imprevisiveis, imaginativos,
criativos, ativos e inteligentes, acompanhados de uma grande flexibilidade. Os proje-
tos permitem criar, sob forma de autoria singular ou de grupo, um modo proprio para

abordar ou construir uma questdo e respondé-la. (BARBOSA e HORN, 2008, p. 31)

2.2.5.2 QUADRO DOS OBJETIVOS DE
APRENDIZAGENS E DESENVOLVIMENTO

O mundo fisico e 0 mundo sociocultural coexistem de forma inter-relacionada.
Nesse sentido, os conhecimentos e os Objetivos de Aprendizagens e Desenvol-
vimento a serem considerados pelo(a) professor(a) acerca dos espacos, tem-
pos e do pensamento matematico nao devem ser compreendidos de maneira
isolada, mas inter-relacionados e articulados ao mundo fisico e sociocultural.

Por isso, no quadro a seguir os Objetivos de Aprendizagens e Desenvol-
vimento relacionados ao Campo de Experiéncias Espacos, tempos, quan-
tidades, relacdes e transformacdes, estdo agrupados nbas categorias:

« Mundo Fisico e Sociocultural: Espacos;
* Mundo Fisico e Sociocultural: Tempos;

« Mundo Fisico e Sociocultural: Pensamento Matematico.
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Quadro 15 - Campo de Experiéncias Espac¢os, tempos, quantidades,
relagcoes e transformacodes

Categorias

(0 a1ano e 6 meses)

(EIOTETOT)

Explorar e descobrir as

temperatura).
(EIOIETO3-A)

Vivenciar com adultos e

instituicao, situacdes de

cuidados com plantas e

animais.
Mundo fisico e
sociocultural:
Espa¢os
(EIOIETO3)

e fazendo descobertas.

(EIOIETO5-A-GYN)
Nomear objetos e mate-
riais diversos e descobrir
suas diferencas e seme-

lhancas a partir da sua
exploracédo.
(EIOIETOS)
Manipular materiais

diversos e variados para

semelhancas entre eles.

criancas, dentro e fora da :

comparar as diferencas e :

(EIO2ETOD

Explorar e descrever

entre as caracteristicas e

) ' : propriedades dos objetos :
propriedades de objetos e : :
o . (textura, massa, tamanho). :
materiais (odor, cor, sabor, :
: (EIO2ETO3-B-GYN) Reco- :

nhecer e identificar, para
autoprotecao, animais
peconhentos e plantas
toxicas.
(EIO2ETO3-A-GYN)

Reconhecer os cuidados

 necessarios para a saude,

bem-estar e manuten-
cdo da vida de plantas e

animais.

(EIO2ETO3)

' . Compartilhar, com outras :
Explorar o ambiente pela : A - o
B B i criancgas, situacdes de cui- :
acado e observagdo, mani- : o
. dado de plantas e animais :
pulando, experimentando : - :
1 nos espac¢os da instituicdo :

e fora dela.

(EIO2ETO5-A-GYN)
Nomear, explorar e clas-
sificar objetos, conside-
rando suas caracteristi-

cas - espessura, textura,

tamanho, temperatura etc

(EIO2ETO5)
Classificar objetos, con-
siderando determinado
atributo (tamanho, peso,

cor, forma etc.).

Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento em grupos por faixa etaria

Criangas pequenas
(4 anosa 5 anosell
meses)
(EIO3ETOD
Estabelecer relacoes

de comparacao entre

: A : objetos, observando suas :
. semelhancgas e diferencas : :

propriedades.
(EIO3ETO3-B-GYN)

Desenvolver agdes de

* autoprotec&o em relacéo

a animais peconhentos e
plantas toxicas.
(EIO3ETO3-A)
Demonstrar em acoes
cotidianas respeito pela
natureza e todas suas
formas de vida, reco-
nhecendo-se como
parte integrante do
meio, numa relacéo de

interdependéncia.

(EIO3ETO3)
Identificar e selecionar
fontes de informacodes,
para responder a ques-
toes sobre a natureza,

seus fendmenos, sua

conservacao.

(GO-EIO3ETO5-A-GYN)
Selecionar, classificar e
ordenar objetos e figu-
ras, considerando suas
propriedades.
(EIO3ETO5)

i Classificar objetos e figu- :

ras de acordo com suas

: semelhancas e diferencas. :
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Quadro 15 - Campo de Experiéncias Espa¢os, tempos, quantidades,
relacoes e transformacodes (continuagao)

(GO-EIOIETO9)

e interagdes, as funcodes
de objetos e materiais

diversos.

(EIOIET27-GYN) Perce-
ber as transformacodes
fisicas da matéria (papel
rasgado, amassado etc.)
ou em seu estado fisico
(gelo derretido, dgua em

evaporacao etc.).

Mundo fisico e

sociocultural:

Espagos
(EIOIET28-GYN) Explo-
rar, conhecer e nomear

animais e plantas.

(GO-EIOIET12)
Explorar e descobrir o
ambiente natural, inte-

ragindo com terra, areia,

e em visitas a parqgues,

Perceber em situacdes de :

exploracodes, brincadeiras

agua, gravetos, folhas, luz : _ o
.. _ :solo-apartir de vivéncias :
solar, vento, na instituicéo : :

hortas, jardins, pracas etc. :

(GO-EIO2ETO9-A-GYN)

Demonstrar nocdes

sobre as fungdes de obje- :
tos e materiais a partir do
: seu uso em acdes cotidia- :

! nas, por meio de musicas, :

brincadeiras de faz de
conta etc.
(GO-EIO2ETIO)
Observar e perceber as

transformacdes, naturais

: que envolvam experimen- : ) :
: - ) : fisicas (movimento, flutua- :
: tos, producdo de receitas, : o :
: ! ¢do, forca, equilibrio), par- :

observacdo e manipu-
lagcado de elementos da

natureza etc.

(GO-EIO2ETN-A-GYN)
Conhecer, identificar e
nomear diferentes tipos

de animais e plantas.

(GO-EIO2ET12)

: Desenvolver e compreen-

der nocdes de cuidado

: com os recursos naturais

- agua, alimentos, ar e

com outras criangas e
adultos, dentro e fora da

instituicdo.

(GO-EIO3ETO9-A-GYN)

Compreender, a partir da

exploracdo de objetos e

materiais e da visualizagdo

de imagens e de videos,
que os mesmos podem

desempenhar funcoes

¢ semelhantes e diferentes. :

(GO-EIO3ETIO-A-GYN)

Observar e descrever as

. ) } B * relacdes entre os objetos,
. e induzidas, em situacodes :

provocadas por reagcdes

: ticipando de brincadeiras :
e situacdes significativas.

(GO-EIO3ZETN-A-GYN)
Desenvolver no¢des de
pesquisa e de sistemati-
zacdo do conhecimento
a respeito dos animais e
plantas utilizando livros,
revistas, observacao
de plantas e animais,
entrevistas, internet,
videos etc., como fontes
de informacgdes e com a

media¢cdo do adulto.

(GO-EIO3ETI12)
Compreender questdes

relativas as ameacas a

: vida no Planeta - mudan- :

cas climaticas, perdas na

biodiversidade, consumo
exacerbado, descarte
de residuos de forma

incorreta - que possibili-

: tem o uso consciente dos :

recursos naturais.
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Quadro 15 - Campo de Experiéncias Espac¢os, tempos, quantidades,
relacées e transformacées (continuacéo)
(GO-EIO3ETI3-A-GYN)
|dentificar os espacos de
onde provém os alimen-
tos utilizados no dia a
dia, valorizando o campo

como fonte de recursos

indispensaveis para a

GO-EIO2ET13) : :
: : sobrevivéncia de centros :
¢ Reconhecer a importancia : :

: : urbanos.
(GO-EIO3ET13)

|dentificar os espacos de

* do campo como fonte de :

recursos naturais.

onde provém os alimen-
tos utilizados no dia a
dia, valorizando o campo
: como fonte de recursos :
naturais indispensaveis
Mundo fisico e para a sobrevivéncia de
sociocultural: | e s | ...centrosurbanos.
Espacos (GO-EIO2ET21-A-GYN)
: Conhecer e identificar :
semelhancas e diferencas
: entre a cultura do grupo :
ao qual pertence e a
outras, quanto as localida- (COEIOsET2D ) :
: 1 Compreender, a partir de :

des e épocas diferentes, _ o :
. variadas fontes historicas :

(GO-EIOIET21) : por meio de historias, o
) _ o : _ ) - documentos oficiais,
Vivenciar habitos, costu- : brincadeiras etc. o
o , : gravuras, historias, ima-
mes e rituais proprios do (GO-EIO2ET21) ' )
' : ) o gens, objetos, a organi-
seu grupo social. . Conhecer, identificar e

: : zacdo de grupos sociais
. descrever semelhangas e )
: . em diferentes lugares e
diferencas da cultura do )

épocas.
grupo ao qual pertence,

em relacdo a outros de
localidades e épocas

diferentes, por meio de

: historias, brincadeiras etc. :
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Quadro 15 - Campo de Experiéncias Espac¢os, tempos, quantidades,
relagdes e transformagdes (continuagao)

(GO-EIOIET22-A-GYN)

tivos tecnoldgicos, como
smartphones, maguinas

fotograficas, gravadores,
projetores, microfone,
caixas de som e filma-
doras em situagdes do

cotidiano.

(GO-EIOIET23-A-GYN)
Explorar e reconhecer
os diferentes espacos da
: instituicado educacional e

Mundo fisico e
do entorno.
sociocultural:

Espacos

(EIOIET02)
Explorar relacdes de
Mundo fisico e causa e efeito (transbor-

sociocultural:

Tempos

¢édo com o mundo fisico.

Explorar o uso de disposi-

‘ visitas a vizinhos e familia- : o :
: . permanéncias) em lugares :

(GO-EIO2ET22-A-GYN)

Conhecer e reconhecer

a funcdo das tecnologias

¢ digitais - entretenimento, :

pesquisa, comunicacao,

¢ utilizando-as com a orien- :

tagcdo de um adulto, em

: situacdes cotidianas e nas :

brincadeiras

(GO-EIO2ET23-A-GYN)
Identificar e descrever

. trajetos realizados, como: :

da casa para a instituicdo

educacional, passeios,

res etc.

(GO-EIO3ET22-A-GYN)

i Compreender a influéncia :

das tecnologias digitais
no dia a dia das pessoas,
percebendo aspectos
positivos e negativos, no
que se refere a saude,
conforto, comunicagéo,

relacdes sociais, degrada- :

cao do meio ambiente etc.

(GO-EIO3ET23)
Compreender, a partir
de imagens, de videos e
de fotografias, as inter-
vencodes realizadas pelos

homens (mudancas e

de sua vivéncia.

(GO-EIO3ET24-A-GYN)

Conhecer e entender as

! representacdes e localiza- :

(GO-EIO2ET24-A-GYN)
Explorar as diferentes
formas de representacédo :
: de espacgos, por meio de
desenhos, fotografias,
: plantas baixas, mapas, :
globos terrestres, aplicati-

vos de localizacao.

cao de espacos geografi-

cos, por meio de dese-
nhos, fotografias, mapas,
pesquisas de campo e

aplicativos.

(GO-EIO3ET24)
Representar de varias
formas espacos viven-

ciados no cotidiano,

desenvolvendo nogdes

de localidades e espacos

(EIO2ETO2-A-GYN)

: Observar, relatar e descre- :
: ver as relagdes de causa/

- ) . efeito sobre os incidentes :
dar, tingir, misturar, mover : :
_ : do cotidiano e fendmenos :
e remover etc.) na intera-

naturais (luz solar, vento,

chuva, trovdes etc.).

........ geograficos.
(EIO3ETO2)
Observar e descrever
mudancas em diferentes
materiais, resultantes
de acdes sobre eles, em

experimentos que envol-

: vam fenémenos naturais e :

artificiais.
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Quadro 15 - Campo de Experiéncias Espac¢os, tempos, quantidades,
relagdes e transformagdes (continuagao)

(EIOIETO6)

(EIO2ETO6)
Vivenciar diferentes

N ) _ (EIO3ETO6)
Utilizar conceitos basi-

ritmos, velocidades e . Relatar fatos importantes :
) cos de tempo (agora, : ) :

fluxos nas interacdes e ) sobre seu nascimento
) ) antes, durante, depois, )
brincadeiras (em dancas, ) e desenvolvimento, a
. ontem, hoje, amanha, : :
balancos, escorregadores : o : historia dos familiares e da :
lento, rdpido, depressa, ‘ ) :
etc.) . comunidade em que vive. :
devagar). : :

(GO-EIO2ET25) (GO-EIO3ET25)
Reconhecer e relacionar Relacionar a sucessao do
os periodos do dia com as tempo (dia) com o movi-
acdes que sdo realizadas mento da terra, por meio

cotidianamente, café da da observacao da posicao
manha, almoco, lanche, do sol, de desenhos, ilus-

jantar, sono. tracdes, textos, videos etc

(GO-EIOIET26-GYN)

Perceber mudancas

Mundo fisico e

no tempo (quente, frio,

sociocultural: .
umido, seco, nublado, :
Tempos ;. (GO-EIO2ET26-GYN) . (GO-EIO3ET26-GYN)
ensolarado) ao observar e : o :
) . ldentificar as mudancas : Compreender o que
ouvir - barulho da chuva : ) : ) B
) no tempo - periodos de : caracteriza as estacdes
e do trovao, cheiro da :
¢ chuvaedeseca esuas : doano - verdo, outono,
terra molhada, barulho : o o s ) :
’ . interferéncias no cotidiano : inverno, primavera, perce- :
do vento nas arvores, o B :
) ¢ (uso de agasalhos, umi- ! bendo as transformacodes :
sentir o sol e o vento frio, : : ) :
) A . dificador, guarda-chuva, : que ocorrem na paisagem :
manifestando por meio  : ) : :
B ) ventilador etc). : e no tempo.
de expressdes corporais :
0 que causa conforto e
bem-estar, assim como
desconforto e mal-estar. : :
(EIOIET29-GYN) Participar : (EIO2ET29-GYN) (EIO3ET29-GYN)

de situacdes no cotidiano : Identificar em situacdes Conhecer e reconhecer

da instituicdo educacional i cotidianas o calendario a organizacéo dos dias,

em que os adultos fazem : e o reldgio como instru- semanas, meses e ano

uso do calendarioe do : mentos de marcacdo do

relégio. : tempo. minutos no reldgio.

no calendéario, e horas e
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Quadro 15 - Campo de Experiéncias Espa¢os, tempos, quantidades,
relacoes e transformacodes (continuagao)

164

(EIO2ETO4-A)
Descrever a localizagéo
de pessoas e de objetos

no espaco em relacao a

termos como: em cima,
(EIOIETO4)

) _ embaixo, perto, longe,
Manipular, experimen-

a direita, a esquerda, ao
tar, arrumar e explorar o

) . lado, em frente, atras,
espaco por meio de expe- :

primeiro, ultimo.

riéncias de deslocamentos :
: (EIO2ETO4)

do proprio corpo e dos

) Identificar relacdes
objetos

espaciais (dentro e fora,
Mundo fisico e

sociocultural:

Espagos e Tempos

e depois).

(GO-EIO2ET20-A-GYN)

Expressar nas interagdes
(GO-EIOIET20)

} e brincadeiras de faz de
Conviver e reconhecer

~ :conta o conhecimento dos
pessoas e grupos sociais

) . _ . _ : diferentes papéis desem-
diversos - pai, mae, irmao, :

) ’ o penhados pelos sujeitos
tio, avo, avo, vizinhos,

, . inafamilia, no trabalho, na
amigos, familia, instituicdo :

instituicdo educacional e
etc.

¢oes culturais.

(GO-EIOIET14)

Participar de interacoes, (EIO2ETO7)

Contar oralmente objetos,
com musicas e videos que :

Mundo Fisico e socio-

brincadeiras, situacoes
cultural: Pensamento

o pessoas, livros etc., em
matematico

envolvam a recitacao de contextos diversos.

numeros.

propria posicao, utilizando :

: em cima, embaixo, acima, :
¢ abaixo, entre e do lado) e

i temporais (antes, durante :

em espacos de manifesta-

(EIO3ETO4-A-GYN)
Reconhecer e registrar
relacdes e nogdes espa-
i ciais - proximo/ distante,
perto/ longe, tendo como
referéncia o proprio :
corpo, e nocdes temporais
- ontem, hoje, amanhg,
por meio de diferentes
linguagens.
(EIO3ETO4)
Registrar observagdes,
¢ manipulacdes e medidas,
usando multiplas lingua-
gens (desenho, registro
por nimeros ou escrita :
: espontanea), em diferen-

tes suportes.

(GO-EIO3ET20)

Entender a organizacéo
dos grupos sociais e da
vida em sociedade a partir
dos papéis que os sujeitos
desempenham e das rela-
¢coes de interdependéncia
: estabelecidas entre eles. :

(EIO3ETO7-A-GYN)
Relacionar nimeros as

: suas respectivas quantida- :

¢ des e identificar o antes, o :

¢ depois e 0 entre em uma

sequéncia numeérica, em

contextos de situacdes
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Quadro 15 - Campo de Experiéncias Espac¢os, tempos, quantidades,
relagdes e transformagdes (continuagao)

(EIO2ETO8-A-GYN)
Registrar quantidades
utilizando-se de formas
ndo convencionais: boli-

nhas, pauzinhos, outros

variados e em diferentes

(GO-EIOIET16)

o ) ) quadro, areia, cartazes,
Participar de brincadei-

. ) - caixas etc).
ras, jogos e situacdes do

cotidiano em que séo rea-
: (EIO2ETO8)

lizadas a contagem oral. ) )
Registrar com numeros
a quantidade de crian-

¢as (meninas e meninos,

mesma natureza (bone-

Mundo Fisico e socio- )
cas, bolas, livros etc.).

cultural: Pensamento

matematico

(GO-EIO2ET15)

Reconhecer e identificar
(GO-EIOIET15)

Vivenciar situagdes em

os diferentes contextos

) . _ em gue os nUumeros séo
que os numeros sao uti- N
utilizados - enderecos,

lizados - gesto para repre-

sentar a idade, quantidade :

. desenhos - em contextos :

suportes (parede, calcada,

i presentes e ausentes) e a :

guantidade de objetos da

* datas, distancias, nimeros :

(GO-EIOIET17)
Vivenciar situagcdes-pro-
blemas - diviséo de brin-

quedos, esconder objeto

criangas e adultos

de irm&os ou objetos etc. : o :
: automoveis, tamanhos de :

e encontra-lo, com outras :

de telefones, placas de

roupas e sapatos etc.

(GO-EIO2ET17)
Participar da resolucao
de situacdes-problemas
advindas do contexto -
distribuicdo de brinque-
dos, organiza¢cdo da sala
etc., expondo ideias e o

raciocinio utilizado.

(EIO3ETO8-A)

i Registrar com nimeros as :

quantidades, datas, resul-

tado de um jogo, peso,

altura, idade etc.

(EIO3ETO8-B)

Registrar quantidades em

diversas situacoes, para
construcao de tabelas e
gréaficos.
(EIO3ETO8)

Expressar medidas (peso,

altura etc.), construindo

graficos basicos.

(GO-EIO3ETIS)

: |dentificar e compreender :

a utilizagdo de numeros
no seu contexto diario

como indicador de quan- :
tidade, de ordem e de

codigo.

(GO-EIO3ET17-A-GYN)

: Participar da resolucdo de :

situacoes- problema por
meio de dramatizacéo,
desenho, exposicdo oral,
cdlculo mental, mate-
rial concreto e registros
variados em diferentes

contextos.
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Quadro 15 - Campo de Experiéncias Espac¢os, tempos, quantidades,
relagdes e transformagdes (continuagao)

(GO-EIOIET18-A-GYN)
Desenvolver na explo-
racado de objetos a
percepcdo de pesado/

leve, grosso/fino, cabe

pequeno, alto/baixo,
largo/estreito.

Mundo Fisico e socio-

cultural: Pensamento

matematico

mais/menos, vazio/cheio, :

curto/comprido, grande/ : ) _ _ :
. variadas brincadeiras e na :

(GO-EIO2ETI8-A-GYN)

: Participar de situacdes do :

cotidiano que envolvem

o uso das medidas de

: comprimento, capacidade :

OuU Massa, Na execug¢ao
de receitas, coleta de
informacdes da turma

(peso, altura) etc,, em

resolucdo de situacdes-

-problema, registrando as

: medidas com o auxilio de :

um adulto.

(GO-EIO2ET19-A-GYN)

Reconhecer em situa-

: ¢bdes cotidianas - visitas a :

: feiras, comércios do bairro : . o oo
: . cartdo de crédito, relacio- :

e em brincadeiras de faz
de conta, o dinheiro e
sua fungdao, refletindo,

com o auxilio do adulto,

! sobre a necessidade de se :

. fazer escolhas com o que : o :
: - vendo a consciéncia sobre :

gastar.

(GO-EIO3ETI8-A-GYN)

: Conhecer e utilizar instru- :

mentos de medidas n&o
convencionais: passos,
palmos, copos, pratos,

cuias; e convencionais:

balanca, fita métrica, copo
i medidor, trena, em situa- :
coes do cotidiano, compa-

¢ rando entre si os compri- :

mentos, as capacidades

! ou as massas, registrando :

essas medicodes por meio
de diferentes linguagens
(oral, desenho, video,

dramatiza¢ao).

(GO-EIO3ETI9-A-GYN)
Conhecer o uso e a

funcéo do dinheiro e do

: nando valores de moedas :

e cédulas do sistema
monetario brasileiro em
situacoes cotidianas e

brincadeiras, desenvol-

seu uso.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (2017), Documento Curricular para
Goias (2018) e Equipe de curriculo ampliada de Goiania.
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Os documentos legais’ gue norteiam a educacao nacional estabele-
cem a necessidade de garantir a continuidade e a progressao dos proces-
sos de aprendizagens e desenvolvimento dos sujeitos na Educacao Basica,
em cada etapa e entre elas - Educacao Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio, bem como a articulacdo com as modalidades - Educacao
de Jovens e Adultos, Educacao Especial, Educacao Profissional e Tecnolo-
gica, Educacao Basica do Campo, Educacao Escolar Indigena, Educacao a
Distancia e Educacao Escolar Quilombola, favorecendo o desenvolvimento
integral do sujeito, nos aspectos sociais, culturais, politicos, dentre outros.

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular afirma que € preciso buscar

[..] equilibrio entre as mudancas introduzidas, garantindo integracao e con-
tinuidade dos processos de aprendizagens das criancas, respeitando suas sin-
gularidades e as diferentes relacdes que elas estabelecem com os conhecimen-

tos, assim como a natureza das mediacdes de cada etapa. (BRASIL, 2017, p. 49)‘

Dessa forma, € importante considerar os processos de continuidade e progres-
sao entre as etapas da Educacao Basica e no interior de cada uma delas. Por isso,
neste Documento, serao discutidas as diferentes transicdes vividas pela s crian-
cas na etapa da Educacao Infantil: da casa para a instituicdo educacional; entre
0s agrupamentos da Educacao Infantil e dessa etapa para o Ensino Fundamental.

31 DA CASA PARA A
INSTITUICAO EDUCACIONAL

O ingresso da crianca na instituicdo educacional é aguele delicado momento
em gue a crianca € inserida em um novo ambiente (MANTOVANI e TERZI, 1998),
visto que, em geral, é a primeira experiéncia institucional na vida delas. Portanto,
trata-se de um momento marcante em suas vidas, o qual necessita acontecer de
forma planejada e intencional pelo(a) professor(a), pela instituicdo educacional
e pelo poder publico, com o objetivo de ser acolhedor para os sujeitos envolvi-
dos e de garantir os Direitos de Aprendizagens e Desenvolvimento das criancas.

* Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais das criancas
(2009); Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (2009); Diretrizes Curriculares Na-
cionais Gerais para a Educacdo Basica. Brasilia (2013); Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de 9 (nhove) anos (2013); Base Nacional Comum Curricular (2017).
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No documento Critérios para um Atendimento em Creches que Respeite os
Direitos Fundamentais das Criancas (2009) afirma-se que as criancas tém o direito
de receber atencéo especial durante o periodo de adaptacdo na creche, bem
como o direito a um ambiente aconchegante, seguro e estimulante, que favoreca
a atencao individual, a expressao de sentimentos, a protecao, o afeto e a amizade.

Como nao existe consenso gquanto ao uso dos termos adaptacao ou
insercao, isso leva a reflexao sobre o significado dos referidos termos. Recor-
rendo ao Dicionario da Lingua Portuguesa (FERREIRA, 2010), pode-se
afirmar que adaptacao refere-se a tornar-se apto, adequar-se, ja a palavra
insercao refere-se ao ato ou efeito de inserir, incluir. Assim, constata-se que

‘ [..] aideia de adaptacao [...] estd diretamente ligada a de adequacéo, de alteracdo do
proprio individuo para tornar-se apto a fazer parte do grupo. No caso de insercao, [...] a palavra
traz para o processo de entrada na instituicdo a ideia de que a pessoa também age na situa-

¢cdo vivida, também transforma o entorno a medida em gque é transformada. (REIS, 2013, p. 2)

Diante disso, faz-se opcao, neste Documento, pelo uso do termo
insercao em substituicao ao termo adaptacao, visto que insercao mobi-
liza uma “[...] corresponsabilidade ao contrario da adaptacao que
coloca [a crianca] como “dificil de adaptar-se” (LEITZKE, 2015, p. 8).

Quando uma crianca passa a ser atendida em uma instituicdo de Educa-
cao Infantil, inicia-se uma relacdao entre a crianca, a familia e os profissionais,
conforme apontado por Mantovani e Terzi (apud BONDIOLI, 1998) e Sebas-
tiani (2009). Todos esses sujeitos serao afetados pela insercao da crianca
na instituicdo educacional. Entdo, € preciso estabelecer vinculos, o que nao
acontece do dia para a noite e nem automaticamente, requer tempo, dispo-
nibilidade, planejamento e intencionalidade para que as familias e as crian-
cas, dia apos dia, sintam-se mais seguras e confortaveis no novo contexto.

A Educacao Infantil, de acordo com a LDBEN (BRASIL, 1996), tem como fun-
cao complementar a acao da familia, por isso cabe a instituicado educacional bus-
car estabelecer uma relacao de parceria, para que se tenha um dialogo aberto e
respeitoso, bem como uma colaboracao efetiva de ambas as partes, favorecendo
0 bem-estar das criancas e seus processos de aprendizagens e desenvolvimento.
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Nesse sentido, € fundamental que os profissionais tenham uma postura ética,
compreendendo e auxiliando as familias nesse processo, ja que para elas, muitas vezes,
a insercao das criancas na instituicao € uma decisao dificil, carregada de conflitos.

Sendo assim, os(as) professores(as) precisam considerar esses sentimentos das
familias ao planejar e desenvolver acdes educativas e pedagogicas, acolhendo as
criancas e também suas familias, e estabelecendo com elas relacdes de confianca.

v \ . . . ~ . . . ~ e .

A instituicdo educacional precisa lidar com as emocdes das familias e das crian-
cas, acolhendo-as em suas expectativas, seus planos, suas hipdteses e suas con-
jecturas. Compreender gque a crianca ja tem uma historia, possui vinculos com

outras pessoas e quando chega num lugar novo, precisa se sentir segura, aco-

lhida para que estabeleca novos e significativos vinculos. (GOIAS, 2018, p.157)

AN )

As familias também necessitam reestruturar o seu cotidiano, com novos horarios,
novos habitos e a convivéncia com novas pessoas. I1sso vai afetar de forma Unica e
particular cada uma delas e cada crianca. Portanto, é fundamental o didlogo entre os
profissionais e as familias sobre as mudancas gue acontecerdo no cotidiano familiar.

A histdria de cada crianca que chega na instituicdo de Educacao Infan-
til iniciou antes mesmo de sua chegada ali, ou seja, ela tem especificida-
des que devem ser respeitadas e gque influenciam a instituicdo, a familia e
a propria crianca. Assim, conhecer determinados aspectos das familias e
das criancas, por meio de instrumentos diagnosticos, possibilita aos profis-
sionais, por exemplo, saber se a crianca recebe algum tipo de atendimento
especializado; se tem algum problema de saude, alergias ou intolerancias
alimentares; se ainda € amamentada ou se usa mamadeira; quais sdo 0s
brinquedos e alimentos preferidos; quais desenhos e filmes assiste; quais
sdo os habitos e costumes, entre tantas outras informacdes importantes.

O momento de preencher esses instrumentos diagnosticos precisa ser
planejado pela instituicdo educacional e realizado com o acompanhamento
do(a) professor(a), pois esse encontro ja se constitui numa acao que favo-
rece a insercao da familia e da crianca no contexto institucional. Sistematizar
e analisar esses dados sao necessarios para o planejamento de acdes que
possibilitem a insercao das criancas na instituicao e, também, para o plane-
jamento da acao educativa e pedagogica nos primeiros dias do ano letivo.
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E importante dialogar com as familias e, junto com elas, encontrar manei-
ras de proporcionar, aos bebés e as criancas bem peqguenas, tranquilidade em
relacdo a aspectos importantes como o desmame, seja do peito ou da mama-
deira, bem como deixar de usar a chupeta e a fralda, respeitando as especifi-
cidades e necessidades das criancas no desenvolvimento desses processos.

Para as criancas peguenas, cuja primeira experiéncia educacional ocorre na pré-
-escola, também é importante que as familias conhecam a rotina da instituicao, como
0s momentos de entrada e de saida, o uso do banheiro, o lanche e o trabalho que
sera desenvolvido, para gque tenham confianca em deixar o(a) filho(a) nesse espaco.

Independente da idade da crianca, tais processos demandam zelo e
cuidado, e quando se trata de instituicdes de tempo integral, € indispen-
savel o didlogo e a articulacdo entre os profissionais dos diferentes turnos
para garantir a coeréncia e a continuidade das acdes desenvolvidas com
e para as criancas. Essas acdes devem ser promovidas de maneira pro-
gressiva e cuidadosa, tanto por parte da instituicdo gquanto da familia, na
perspectiva de favorecer a continuidade e ndo ter interrupcdes abruptas.

A insercao gradativa ndo pode ser confundida com irregularidade ou alternancia
de frequéncia - ir somente de manha ou somente a tarde, ir emn um dia e ndo ir em
outro etc,, pois, a partir do momento em que a crianca comeca a frequentar a institui-
ca0, € preciso que garanta a ela condicdes para ali permanecer, conforme o previsto.

Qutra possibilidade ¢, sempre em acordo com as familias, flexibilizar os
horarios de entrada e de saida das criancas. Contudo, flexibilizar horarios nao
significa irregularidade desses horarios, por exemplo chegar ou sair em um
horario diferente a cada dia, mas de estender gradativamente a permanéncia
das criancas na instituicao, de modo que seja iniciada por um periodo menor e
gue va se ampliando até completar todo o periodo previsto para o atendimento.

Nessas situacdes, havendo necessidade, um familiar pode ser convidado
(mae, pai, avo, irmao mais velho ou outro) a permanecer por algumas horas na
instituicdo nos primeiros dias de atendimento. A presenca da familia na institui-
cao, nesses momentos, deve ser sempre considerada na perspectiva de atender
as dificuldades de adaptacao da crianca, devendo ser discreta e disponivel. Ou
seja, sO deve acontecer se solicitada pela crianca ou pela instituicdo educacional.

Esse tipo de atendimento diferenciado ndo € uma regra para todas as crian-
cas e todas as familias. Qualquer adequacao deve ser proposta, a partir da obser-
vacao atenta e sensivel dos profissionais, para melhor atender as criancas e suas
necessidades. Assim, a insercao gradativa, a flexibilizacdo de horarios, ou ainda,
a permanéncia de algum familiar por determinado periodo na instituicdo, podem
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ser sugeridas nos casos em gue a crianca demonstre precisar de mais atencéao.

A instituicao educacional e as familias devem ter clareza de que qual-
guer uma dessas organizacdes realizadas para acolhimento da crianca
na instituicdo educacional precisam ser feitas por um tempo deter-
minado, ndo se estendendo além das necessidades das criancas.

Os casos em gue as familias ndo dispdem de condicdes concretas para
a insercdo gradativa, a flexibilizacdo de horarios ou a permanéncia de algum
familiar por um determinado periodo na instituicdo, védo demandar dos profis-
sionais a oferta de maior acolhimento e conforto as criancas que precisarem,
pois, a partir do momento que a crianca € matriculada em uma instituicao
educacional, a responsabilidade de educar e cuidar dela no periodo de aten-
dimento previsto, sendo parcial ou integral, € dos profissionais que nela atuam.

Outras estratégias também podem ser utilizadas para a insercao gra-
dativa da crianca, como levar para a instituicdo uma fotografia da fami-
lia, gravar um audio ou até um video para que o(a) professor(a) mostre a
crianca no momento em gque considerar oportuno. Apoiando-se na voz e/
Oou na imagem de uma pessoa gquerida pode-se ajudar a crianca a esperar
pela hora de voltar para casa. Também, podem ser levados para a institui-
cdo algum objeto de apego da crianca, brinquedo, travesseiro, paninho, os
quais costumam oferecer apoio e seguranca a ela. Ainda, guando ha irmaos
na mesma instituicdo é possivel organizar um momento para que possam
se encontrar e permanecer juntos por um periodo do dia (GOIAS, 2018).

E importante que, além de reunides gerais, sejam promovidos encontros e/ou
atendimentos a grupos menores e individualizados, conforme as necessidades exis-
tentes, criando um momento especifico para dialogar com as familias de criancas
novatas. As agendas também podem se constituir em instrumento de comunica-
cao com as familias, devendo ter seu uso supervisionado pela gestao da instituicao.

Esse processo de transicdo da casa para a instituicdo educacional é
vivenciado de forma particular e diferente para cada crianca e precisa ser
respeitado. Mesmo nao sabendo exatamente quanto tempo vai durar esse
periodo, Nndo se deve mentir para a crianca dizendo, por exemplo, que a mae
esta 1 fora, quando na verdade foi embora, ou ainda dizer para ndo chorar
como se ela nao tivesse o direito de ficar triste por ndo estar com sua familia.

Portanto, é preciso acolher a crianca, consolar seu choro, tranquilizan-
do-a e confortando-a, informando que ela sera buscada no horario previsto
e relembrar isso quando a pessoa responsavel chegar para busca-la. Assim,
a crianca tera a oportunidade de entender que existe o horario para que ela
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chegue na instituicao e também o horario de voltar para casa. Essas orien-
tacdes poderdo ajuda-la a seguir a rotina da instituicdo de forma tranquila.

A relacdao entre os adultos da instituicdo e a crianca favorece uma
aproximacao que vai acontecendo aos poucos. Nao é preciso exa-
gerar ou artificializar as demonstracdes de carinho, tampouco dei-
xar de fazé-lo com o objetivo de “ndo colocar manha” na crianca.

O cuidado deve estar presente nas diferentes acdes do cotidiano: na forma
de pegar a crianca do colo de quem a leva para a instituicao, ao tranquilizar as
familias, sem solicitar que se retirem rapidamente do espaco, entre outras. Além
disso, sempre gue a crianca solicitar, os profissionais devem oferecer colo, dar
a ela atencao individualizada, investigar a razao do choro, consola-la e tentar
ajuda-la, independente da sua idade. Esse cuidado € de responsabilidade de
todos os adultos da instituicdo, assim, outras pessoas além do(a) professor(a)
podem auxiliar e oferecer colo, consolar o choro, brincar com as criancas etc.

A crianca e a familia, gradualmente, vao entendendo gque a insti-
tuicdo educacional ndo € uma extensdo da casa e gue os profissio-
nais Nao sao “segunda mae”, estabelecendo uma relacdo de confianca
e respeito mutuo, importantes para um relacionamento profissional.

3.2 ENTRE OS5 AGRUPAMENTOS DA
EDUCACAO INFANTIL

A mudanca de um agrupamento para outro, bem como a troca de pro-
fessores ou auxiliares de atividades educativas e a chegada e/ou saida de
uma crianca No grupo, causam mudancas na dinamica e na rotina da turma,
gerando a necessidade de uma nova insercao. Assim, cabe ao(a) profes-
sor(a) mediar as relacdes estabelecidas entre crianca-crianca, crianca-adulto
e crianca-espaco na instituicdo educacional, de forma a orienta-las, aco-
Ihendo-as e respeitando-as em seus tempos e suas especificidades, sempre
apoiando-as nas mudancas e transicdes que vivenciarem nesse contexto.

Esse cuidado deve ocorrer também em outras situacdes, tais como a
chegada de um novo profissional para trabalhar, ou ainda, quando algum
deles precisa se ausentar, por motivo de salde ou porgue nao pres-
tara mais servicos na instituicao. Nesses momentos, é preciso conver-
sar com as criangas sobre o que esta acontecendo ou o que vai acon-
tecer, demonstrando respeito as suas duvidas e aos seus sentimentos.

174



175

Se¢do 3

Portanto, nos casos em que as criancas demonstram medo e/ou resis-
téncia quando mudam de agrupamento, cabe a instituicdo compreen-
der suas necessidades e especificidades, auxiliando-as nessa transicado de
forma paciente e respeitosa. Pode-se, por exemplo, levar a crianca ao antigo
agrupamento, promover seu encontro com os profissionais e/ou os colegas
do ano anterior, realizar atividades coletivas, dentre outras possibilidades.

Esse processo de transicao entre os agrupamentos deve ser plane-
jado pelos profissionais de educacao durante o ano, em atividades de
rotina, tais como: realizar regularmente momentos coletivos, visando a
interacdo com criancas de outros agrupamentos e, também, com outros
profissionais; oportunizar acdes que integram agrupamentos, possi-
bilitando as criancas conhecerem os diversos espacos da instituicdo.

Nesse sentido, a instituicao educacional precisa trabalhar na perspectiva de
oferecer elementos que proporcionem seguranca as criangcas nesses momentos
de transicdo. Entdo, as interacdes entre elas e os profissionais de diferentes agru-
pamentos devem ser planejadas, com o intuito de promover o estabelecimento
de vinculos entre eles. Desse modo, qguando houver mudancas em relacao a
troca de profissionais ou pelo inicio de um novo ano letivo, as criancas se sentirdo
mMais tranquilas, visto que ficardo mais seguras por ja conhecerem as pessoas.

A transicdo exige planejamento, pois “[...] aquilo que comumente acon-
tecia na transicao da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental, ou seja,
a compreensao de que a pré-escola se configura como preparatoria para os
anos iniciais dessa etapa subsequente [...]” (GOIAS, 2018, p.158) ndo precisa
ocorrer nas transicdes que acontecem ao longo da Educacao Infantil. Tal cui-
dado se torna ainda mais necessario devido a crescente insercdo dos agru-
pamentos de 4 e 5 anos nas escolas, onde também ha o Ensino Fundamental.

Portanto, as instituicdes podem promover algumas acodes, tais como reunir
as equipes para dialogo sobre as criancas e seus processos de aprendizagens
e desenvolvimento, bem como promover a leitura, a analise e a discussao
da Documentacao Pedagogica das criancas, ja que nela sao apresentadas
suUas Vvivéncias e experiéncias, na perspectiva de conhecé-las e, sobretudo, de
dar continuidade aos seus processos de aprendizagens e desenvolvimento.

Para que essa continuidade na aprendizagem seja garantida as criancas, as
acdes pedagodgicas devem ser planejadas de modo a considerar tanto os interes-
ses e especificidades da faixa etaria atendida quanto a abordagem dos conhe-
cimentos, que deve ser criativa e desafiadora, com atividades culturalmente
significativas e projetos institucionais e de trabalho. Dessa forma, evita-se que
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as criancas percam o interesse pelo que lhe € oferecido pela instituicdo educa-
cional, o que comumente ¢ interpretado pelos profissionais como indisciplina.

Quando essa transicao implica mudanca de instituicao educacio-
nal, o momento de separacao de ambientes torna-se mais delicado, mas
também instiga a construcao de novas relacdes com outras criancas e
outros adultos (CATARSI apud STACCIOLI 2013). Sendo assim, a passa-
gem de uma instituicdo para a outra pode ser uma oportunidade para
ampliar o universo de relacdes sociais, encontrar e conhecer outras pes-
soas, fazer novos amigos e viver indmeras Vvivéncias e experiéncias.

Para favorecer essa transicado, portanto, a instituicdo educacional pode
propor situacdes para que a turma faca visitas em outra instituicdo, oportuni-
zando a crianca conhecer 0 NOVO espaco e as pessoas, e se sentir mais segura.

3.3 DA EDUCACAO INFANTIL PARA
O ENSINO FUNDAMENTAL

AO pensar esse processo de transicdo entre essas etapas, € importante
gue os(as) professores(as) da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental
dialoguem com as criancas, discutindo as diferencas e as semelhancas da
organizacao das duas etapas, independente de ser ou Nndo N0 MesMmo espaco.

Também & importante o didlogo entre os profissionais das duas etapas
sobre os processos de aprendizagens e desenvolvimento das criancas e/ou
a leitura e a analise da Documentacao Pedagodgica para conhecimento desses
processos na Educacao Infantil e, a partir dai, planejar o trabalho na perspectiva
de acolher as experiéncias das criancas e dar continuidade aos processos de
aprendizagens e desenvolvimento. O uso de instrumentos diagnosticos tam-
bém possibilitam aos profissionais conhecerem as singularidades das crian-
cas, o que contribui no planejamento das acdes educativas e pedagodgicas.

Dessa forma, podem ser desenvolvidas acdes com e para as criancas,
cuja transicdo ocorra entre instituicdes diferentes, tais como: visitar a nova
instituicdo educacional para fazer um piguenique, brincar com as criancas
que ja frequentam aqguela instituicao, participar de uma roda de conversa
com as criancas do Ensino Fundamental para que elas contem sobre sua
rotina, visitar os diferentes espacos da nova instituicao, ouvir uma historia ou
mesmo passar um periodo na turma da nova etapa. Essas acdes podem ser
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adequadas e desenvolvidas também com as criancas cuja transicdo da Educacéao
Infantil para o Ensino Fundamental ocorra na mesma instituicao educacional.

Nos dois casos, € oportuno conversar com as criancas sobre as mudancas
e 0 gque pode acontecer no ano seguinte, ouvir seus planos, expectativas e
possiveis medos, incentivar a elaboracdao de guestionamentos, o esclareci-
mento de duvidas, para que tenham elementos para significar essa transicao.

As DCNEI (2009) orientam que cada instituicao educacional pre-
veja em seu projeto politico-pedagdgico as formas pelas quais sera
garantida a continuidade dos processos de aprendizagens e desenvol-
vimento das criancas durante a transicao, respeitando as especifici-
dades etarias e sem antecipacao de conteddo do Ensino Fundamental.

Ja as instituicdes educacionais de Ensino Fundamental, ao planejarem a
acolhida das criancas vindas da Educacao Infantil, devem buscar elemen-
tos para compreender, conhecer e identificar os anseios e expectativas
delas, fazendo perguntas, as criancas e/ou suas familias, tanto para inse-
ri-las nesse processo quanto para conhecé-las melhor, como por exemplo:

- Que experiéncias viveram na Educac¢ao Infantil e fora dela?

- Sua familia é constituida por quem? Quais sdo seus amigos?

- De que brincam? Que musicas cantam? Que histérias conhecem?

- Quais sao suas preferéncias?

- O que ja sabem? O que gostariam de aprender?

- O que esta registrado em sua Documentacao Pedagédgica?

Essas questdes contribuem para gue os profissionais da instituicao reflitam sobre:

- Quais dos elementos do que as crian¢as sabem e querem aprender
podem servir para a continuidade do que viveram anteriormente?

- O que a Documentacao Pedagdgica revela sobre os processos de
aprendizagens e desenvolvimento das criangas?

- De que maneira pode ser organizado o novo cotidiano a partir des-
sas indicagdes?

Essas e outras questdes corroboram para a elaboracdo de um diag-
nostico que, de fato, possa subsidiar o planejamento e o desenvolvimento
de atividades para que tenham sentido e significado para as criancas.



Secdo 3 :

A participacao das familias nesse processo de insercao da crianca no Ensino
Fundamental também é importante. Isso pode ser iniciado com o acolhimento numa
conversa individual ou numa reunidao, em momentos para gque possam falar de suas
expectativas, bem como para saber sobre a organizacao da instituicdo educa-
cional em relacdo a garantia das aprendizagens das criancas, apresentando-lhes
seus documentos normativos, principalmente o projeto politico-pedagdgico.

E importante apresentar as familias e as criancas a estrutura fisica da
escola e informar como os profissionais se organizam para garantir a segu-
ranca das criancas. Essas acdes contribuirdo para que se sintam mais con-
fortaveis e tranquilas nesse periodo de mudancas. Nessa perspectiva, gra-
dativamente, o(a) professor(a) vai se tornando uma referéncia para as
criancas no novo espaco. Dessa forma, saber como ele organiza e estrutura
a rotina escolar podera ajudar as criancas a entenderem que tem alguéem
com quem contar, incentivando sua participacao nas acdes propostas.

Portanto, tais cuidados sao necessarios porgue

A entrada de criancas de 6 (seis) anos no Ensino Fundamental implica assegurar-lhes
garantia de aprendizagem e desenvolvimento pleno, atentando para a grande diversi-
dade social, cultural e individual dos alunos, o que demanda espacos e tempos diversos
de aprendizagem. Na perspectiva da continuidade do processo educativo proporcio-
nada pelo alargamento da Educacao Basica, o Ensino Fundamental tera [...] a necessi-
dade de recuperar o carater lUdico da aprendizagem, [...] tornando as aulas [...] mais pra-

zerosas e desafiadoras e levando a participacdo ativa dos alunos (BRASIL, 2013, p. 121).

Um aspecto fundamental, nesse processo, € gue as escolas considerem a
continuidade da infancia nessa nova etapa da Educacdo Basica. Ou seja, que
as criancas continuem sendo criancas com seus modos proprios de apren-
der, que as diferencia dos adultos. Nesse sentido, elas continuam aprendendo
por meio de interacdes que estabelecem com outras criang¢as, com 0s adul-
tos e com 0 mundo a sua volta. Assim, a aprendizagem ocorre também por
meio de brincadeiras e jogos, exploracdes e investigacdes sobre os diver-
SOs assuntos que lhes chamam a atencao, participando e envolvendo-se nas
tomadas de decisao daquilo que diz respeito a elas e ao seu grupo, e ainda,
a0 expressarem suas ideias de diferentes formas, demonstrando sua capa-
cidade de levantar hipoteses e sua compreensao sobre o que vivenciam.
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Se¢do 3

Especialmente na escola, que possui uma forma de organizacao do tempo
mais especifica, € necessario lembrar o quanto a brincadeira € importante nesse
periodo da vida, ndo podendo ficar restrita a momentos estanques, como por
exemplo o momento de recreio ou de uso do pargue. As brincadeiras devem
ser planejadas intencionalmente, de forma a dar suporte as aprendizagens
essenciais nessa proxima etapa. Ou seja, as praticas dessas duas etapas da
Educacao Basica deverao se articular, a partir do respeito as singularidades da
infancia, da ludicidade, dos processos de aprendizagens e desenvolvimento,
pois quando a crianca ingressa no Ensino Fundamental ndo deixa de ser crianca
e, portanto, deve ter garantido o direito de continuar vivendo sua infancia.
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